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دراسة تحليلية لمدى استجابة تدريبات المحادثة في كتب اللغة 

العربية للمرحلتين الأساسية والثانوية في الأردن لتوجهات 

 وثيقة الإطار العام والنتاجات الخاصة بمبحث اللغة العربية
   

  

            *كامل علي سليمان عتوم. د
  

  ملخصال

 استجابة تدريبات المحادثة المتضمنة في كتب لغتنـا         هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى     

العربية وكتب مهارات الاتصال للمرحلتين الأساسية والثانوية في الأردن لتوجهات نتاجات   

العام والنتاجات الخاصة بمبحث اللغـة       المحادثة العامة والخاصة الواردة في وثيقة الإطار      

فت من تـدريبات المحادثـة فـي الكتـب           وقد تأل  ،عينة الدراسة كانت مجتمعها   . العربية

أما أداتها فكانت قائمة بمهارات المحادثة طُورت بالعودة . تدريباً) 452 (، وعددهاالمذكورة

مهارةً تمثل نتاجات المحادثة في المرحلتين      ) 40(إلى النتاجات والأدب التربوي، وضمت      

الأساسية والثانوية، وقد وعت على أربع قوائم فرعيةز .  

 أظهـرت النتـائج أن مـدى الاسـتجابة كـان          ، و  تحليل المحتوى  تقنية الدراسة   تمدتاع

قدمت الدراسة جملة   في ضوء ذلك،    و%). 30.97( ، وأن هناك فجوةً مقدارها    %)69.03(

توصيات أبرزها أن تكون النتاجات المقررة للمحادثة هي الموجهة والحاكمة لعمل فـرق             

نتاجات المحادثة،  : الكلمات المفتاحية ( يبات المحادثة تأليف الكتب المدرسية عند اختيار تدر     

 ). تدريبات المحادثة
 

                                                 
 الأردن- جرشجامعة جرش الأهلية- قسم معلم صف- كلية العلوم التربوية -أستاذ مساعد  *



  ..ليلية لمدى استجابة تدريبات المحادثة في كتب اللغة العربية للمرحلتين الأساسية والثانويةدراسة تح

 458 

  :المقدمة والإطار النظري

إن منهاج اللغة العربية هو مجموع الخبرات التي تقدمها المدرسة للتلاميذ عبر الكتب             

 الـشامل   وتحقيق النمو ليتفاعلوا معها، ومن نتائج هذا التفاعل تعديل سلوكهم اللغوي،          

لغـة  ومن أبرز أسس هذا المنهاج مراعاة خصائص ال       . يهمدلمتكامل في فنون اللغة ل    ا

الاستماع والكلام والقراءة والكتابـة،     : منها أنها تتكون من فنون أربعة، هي      العربية، و 

وأن هذه الفنون يجب أن تتكامل في عملية التدريس؛ لأن هناك تأثيراً وتأثراً متبـادلاً               

 مدكور،(طبيعة اللغة التي تقتضي تدريس الاستماع والتحدث أولاً         لفيما بينها، ومراعاة    

1984 ،23(.  

 منهاج وتطـويره،     أي  نقطة البداية في عملية بناء      أو الأهداف  ويعتبر تحديد النتاجات  

 ـ    ،وتصنف الأهداف والنتاجات في مستويات     هـو   ستويات عموميـةً   أعلاها هـذه الم

اف التربوية، يليها المستوى المتوسط أو ما       المستوى العام للأهداف أو ما يعرف بالأهد      

عنى بوصف الأداء النهائي المتوقع     يطلق عليه الأهداف التعليمية الضمنية، وهي التي تُ       

صدوره عن المتعلم بعد تدريس مادة دراسية معينة أو منهاج دراسي معـين، ويـضع         

 مدرسـية هذه الأهداف السلطات المسؤولة عن وضع المناهج أو عن تأليف الكتـب ال            

   .)50، 1984نشواتي، (

، عملية اختيار المحتوى والأنشطة والتدريبات والخبـرات      يلي عملية تحديد الأهداف     و

ن إ : ويمكن القول  . في ضوء الأهداف المراد تحقيقها من المنهاج       كون ينبغي أن ي   الذي

ومن أبرز معـايير اختيـار المحتـوى والخبـرات          . محتوى المنهاج يعكس الأهداف   

 أوضـح  وقـد  .)256،  2004سعادة وإبـراهيم،    ( Validity ة معيار الصدق  والأنشط

ج المبنـي علـى المعـايير     كيفية بناء المنهـا Clarke, etal, )(2006ون  وآخركلارك

 أوضحوا أن توجهات وثيقة المنهاج والنتاجات التعلمية ومبادئ المنهاج          فقد،  والنتاجات

   .ه العمليةالمكتوب يجب أن تطبق وتؤخذ بعين النظر في هذ
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لكن وبدء بتعليم القراءة والكتابة،     لقوم على ا  يتدريس اللغة العربية    كان النهج المتبع في     

 تالمهـارا  أكثر لأنهما ؛ البدء بتدريس المحادثة والاستماع    اقتضىالتطور الذي حصل    

  تحديداً التحدث و .)25-24،  1988السيد،  ( ةا في مواقف الحي    واستعمالاً اللغوية شيوعاً 

 عند الطلبة، فمعظم الأطفال يتحدثون بطلاقة عند بدء         الفن اللغوي الأكثر استخداماً   هو  

 وعندما يرى المعلمون ذلك منهم يعتقدون ألا حاجة للتركيز على           .مجيئهم إلى المدرسة  

 من المعلمين يبـذلون     اًكثيرللغة، وليس ذلك فحسب، بل إن       فن التحدث عند تدريسهم ا    

ن لمنع الطلبة من الحديث، أو للتحكم في حديثهم، في حـين             في كثير من الأحيا    جهوداً

 غيـر    من مشاركتهم في الحديث    أن البحث التربوي أوضح أن الطلبة يستفيدون كثيراً       

   .(Cazden, 1986,435) الرسمي

اللغوية الأولى التي يستخدمها الإنسان لنقل ما لديه من أفكار أو            إن التحدث هو الوسيلة   

 أحاسيس إلى الآخرين، والوسيلة المقابلة للاستماع؛ إذ غالباً مـا           ما يدور في نفسه من    

يقترنان في الموقف اللغوي، فالمرء يمضي نصف الوقت في الاستماع، وأقل من ذلك             

لى الرغم من هذه الأهمية      ع ،في التحدث، وهو وسيلتنا لتحقيق حياتنا الاجتماعية، وهو       

 حتى  .ة، بل كثيراً ما تهمله، ولا تدرب عليه       العناية الكافي في مدارسنا    يلقىلا  الكبيرة،  

 أننا جميعـاً    مفترضين إلى مثل هذا التدريب؛      يظن أننا لسنا بحاجة   المعلمين  بعض  ن  إ

اً من الناس يجد نفسه في حرج بسبب        رنتحدث، وليست لدينا مشكلة في ذلك، ولكن كثي       

  .)139، 2002مصطفى، (سوء اختيار كلماته، أو لعدم مناسبة نغمة صوته 

ويعتمد النجاح في التحدث على عدة عوامل، منها الثقة بالنفس، والرغبة القويـة فـي               

 في المواقف   ولاسيماالتحدث، والتدريب الذي يعد عنصراً أساسياً في إعداد المتحدثين،          

 ؛تذكر الأفكار الرئيسة، فنسيان الأفكار يحـرج المتحـدث     من هذه العوامل     و .الرسمية

أن يـضعها   همت الأفكار استطاع العقل     ذهن آلة الربط، فإذا فُ    وكذلك ربط الأفكار، وال   

كارييغي، ( مع مجموعة من الأفكار المتصلة بها، واستطاع أن يستدعيها وقت الحاجة          

1988 ،47.(  
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ويحتل التحدث منزلة مهمة بين مهارات الاتصال؛ فهو العملية التي تُترجم بها الصور             

في خبرة طبيعية أثارت فـي نفـسه        ه  يجة تفاعل الذهنية التي تكونت في عقل المتعلم نت      

وهنـاك  . دافع الكلام، مروراً بعمليات عقلية متعددة تظهر في صورة لفظية معنويـة           

مستلزمات معينة لإنتاج اللغة الشفوية، وهي مزيج من العوامل الداخلية والخارجيـة،            

وسياقات تعبيريـة    وتقديمها في قوالب لفظية      التي تجعل الفرد قادراً على إنتاج الأفكار      

 كـون ن الخطوة الأولى لتعلم القراءة والكتابـة ت       أكما  . للمستمعين المستهدفين بالحديث  

وهو أمر أساسي في المراحل الأولى من التعلم لبناء ثروة مـن المفـردات               بالتحدث،

ثبت أن الطفل إذا أُجبر على تعلم القراءة قبل حصوله علـى خبـرات              قد  و. والأفكار

. أهميتها ودلالتها وفائـدتها لديـه      القراءةفقدت  كافية في اللغة المتكلمة،     تزوده بخلفية   

 إنه ينبغي أن تُنمى قدرة الأطفال على التحدث قبل أن نتوقع منهم تعلـم               :ويمكن القول 

   ).133 ،2009 الدليمي، ( أم كتابيةالقراءة، وفهم أفكار الآخرين، سواء أكانت شفوية

ينبغي أن الحديث التي مهارات  Wood & Riedesel, (1994(حدد كل من وود وردسيل لقد 

 اختيار الكلمات المناسبة لنقل الأفكار      :ما عنده هيفيكسبها منهاج المرحلة الابتدائية للطلبة،      

إلى الآخرين بوضوح، واختيار الجمل التي تجعل الآخرين يتـابعون الأفكـار بـسهولة،              

يقول، ووضع الأفكار مع بعضها بطريقة      متابعة خط تفكير المتحدث السابق ومناقشة ما        و

   .منطقية واضحة، والحديث مع الآخرين بثقة واتزان، وضبط نغمة الصوت

أن من أهم الأهداف التي يعمل منهج اللغة العربية علـى           فقد بين   ) 1984(أما مدكور   

 تمكين الطفل من تشكيل الجمل وتركيبها، وتنمية قدرتـه          ،تحقيقها على صعيد التحدث   

إكـساب   و،لتعبير القصصي المسلياظيم الأفكار في وحدات لغوية، واستخدامه     على تن 

الطلبة آداب المحادثة والمناقشة وطريقة السير فيها، والتحضير لعقد ندوة وإدارتهـا،            

والقدرة على أن يخطب أو يتحدث في موضوع عام أمام زملائه، والقدرة على قـص               

، وعـرض الأفكـار      الأخبار عليق على القصص والحكايات، وإعطاء التوجيهات، والت    

  . بطريقة منطقية ومقنعة
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لكن أهميتها تقـل     من مكونات منهاج الفنون اللغوية، و      اً مهم اًوتعتبر الكتب المدرسية مكون   

لكون هذه المـصادر،    تن لا يم  يمللمعا غالبية   غير أن . لمعلم الذي يمتلك عدة مصادر    ا لدى

هـي  ولذلك ف  ، الكتب بدونمن  لتدريس  ا  من كنه الذي يم  الكافيلا يمتلك التدريب    وبعضهم  

 توفر الوقـت    نهالأ،  بعناية نختار الكتب    أن علينا   يكون وعليه   .أداة مأمونة للمعلم المبتدئ   

متصلة من التدريبات التي توفر المدى والتتابع فـي         والجهد على المعلم في تقديمها سلسة       

  ). (Stoodt, 1988, 50-51, Hoskisson &Tompkins,1987, 53منهاج تعليم الفنون اللغوية

  :مشكلة الدراسة

 التحدث باهتمام كبير كغيرة من فنون اللغة ضمن مشروع التطوير التربوي             فن  حظي قدل

 الذي تعكـف وزارة التربيـة       )ERFKE( من أجل اقتصاد المعرفة المعروف اختصاراً ب      

 تطوير مهارات   أهميةن   جاء الحديث ع   وقد .2003منذ العام   والتعليم الأردنية على تنفيذه     

 الأربـع ت  ا اعتبر استخدام المهار   كما . في مسوغات تدريس اللغة العربية     الأربعالاتصال  

لتين الأساسية   لتدريس اللغة العربية للمرح    الأربعة التعليمية المحورية    تالنتاجا ضمن   نتاجاً

  .)9 ،2005وزارة التربية والتعليم، ( والثانوية في الأردن

  لدى طلبة مهاراته تحققت وقدرة لغوية عامة، لا يمكن أن        فناً لغوياً صفه   بو تحدثلكن ال 

 ووضع   واقعاً ملموساً بالتوصيات وإعلان النوايا     تجسدت و  والثانوية  الأساسية تينالمرحل

 مهاراته لدى الطلبة وتكتسب      تنمو وإنما  فحسب، ذلك في النتاجات الخاصة بكل صف     

   من خلال قيام الفتأليف الكتب المدرسية بوضع التدريبات المخططة       ق التي تقوم على   ر 

مـصفوفة   في عملها على     المدروسة المبنية في ضوء نتاجات التعلم المحددة، مرتكزةً       

توضح المدى والتتابع لهذه المهارات، والنسبة المئوية لفرص التدريب التـي ينبغـي             

 ـ في بشكل منظم متوازن متسلسل      ليتم الأمر  ؛توفيرها لكل مهارة    ، الـصفوف  فمختل

، أي أن واضعي الكتب ومؤلفيها يجـب        تحقيق النتاجات في نهاية المطاف إلى     صل  يو

 بوحي من النتاجات    ايضعوه عليهم أن    كيفما اتفق، وإنما     ألا يضعوا تدريبات التحدث   

  .كل صف وكل حلقةبالخاصة 



  ..ليلية لمدى استجابة تدريبات المحادثة في كتب اللغة العربية للمرحلتين الأساسية والثانويةدراسة تح

 462 

  :الدراسات السابقة

 )1974(م مجاور عام قافقد  .  التحدث موضوعاً للدراسة   فن من   باحثون عديدون جعل    

بدراسة تجريبية هدفت إلى تحديد المهارات اللغوية ومنها التحدث، من خلال مقابلـة             

 إلـى تحديـد      دراسته خلصتومعلمين ومشرفين تربويين ومربين في دولة الكويت،        

التحـدث  : منهاو،   جميعها وزعها على صفوف المدرسة    العديد من المهارات للتحدث،   

لى موضـوع أو    ع، والتعليق    الطالب تحدث عن رحلة قام بها    العن صورة أو منظر، و    

 والتعبير عن المشاعر والوجدان، ومناقـشة القـضايا التـي تهـم التلاميـذ               مشكلة،

  .ومستقبلهم، والتدريب على إدارة الندوات والاشتراك فيها

 ورقة للاجتماع السنوي لجمعية الاتـصال   (Berens & Nace. 1991) بيرنس وناسيقدم  و

 عبـارة عـن     الورقةخلال التحدث في أتلانتا، بعنوان هل الذي عندنا هو ما نريد؟ و           من  

 أظهرت النتـائج أن هنـاك       وقد .مراجعة تحليلية ناقدة لكتب التحدث الرسمية المستخدمة      

ن النظرية التي تبنـي  أر توجهها نحو مهارات محددة، و     توافقاً بين موضوعات الكتب يظهِ    

 هـذه   يضاف إلى ذلك  ليدية مقارنة مع نظرية الاتصال الحديثة،       عليها هذه الكتب نظرية تق    

 وقد كانت نتائج الدراسة     .مادة هذه الكتب لم تراع التنوع الثقافي ووسائل الاتصال المتاحة         

  .خذ ما يريده المعلمون بعين النظرأدعوة إلى تغيير هذه الكتب، مع 

لسنوي لجمعية للتحدث في ورقة للقاء ا )Pearson& Hess  (1991. هيس وبيرسونقدم  

أظهرت نتائج التحليـل أن     وقد   .كتاباً من كتب التحدث   ) 12(تلانتا  قاما فيها بتحليل      أ

 تدور حول المحـاور نفـسها، وأن        ،تنوع معلوماتها ووفرتها  من  رغم  ال ، على هذه الكتب 

موضوعاتها دارت حول الإعـداد للحـديث، وتنويعـه، ونـشاطات التحـدث العامـة،               

 كما أظهرت أن مؤلفي الكتب لم يهتمـوا كثيـراً بتحديـد             .لحديث الحياتية وموضوعات ا 

  . غرض الحديث، والنقاط الرئيسة فيه، وآداب التحدث، والتدريب العملي على التحدث

  (Eisenmann, 2007وعلى صعيد استجابة التدريبات للنتاجات اسـتخدم بـث وآيزنمـان    

&Beth  ( وحدات المكتوبة للأهـداف  التدريبات بعض إطاراً تحليلياً لفحص مدى استجابة
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 وقد  . المتمثلة بإكساب الطلبة المقدرة على التبرير والتحليل       ،المحددة من السلطات الرسمية   

 .أظهرت نتائج التحليل أن هناك تباعداً بين الهدف وما هو موجود في الكتب

منهاج على قام بدراسة هدفت إلى مراجعة عمليات تطوير الف Watt) (2006 .أما وات 

المستوى الوطني وعلى مستوى الولاية لتحديد درجة الانسجام ومدى سيطرة النتاجات           

 أظهرت النتـائج أن     وقد. على اختيار المحتوى والتدريس، من خلال تحليل المحتوى       

 . المحتوى مبني على النتاجات، وأن التدريس المبني على النتاجات هو السائد

  دراسة للمقارنة بين التحدث في       etal (Levasseur, (2004.أجرى ليفاسور وآخرون      و

منهـاج والنـشاطات    الصفوف المتقدمة والصفوف الأساسية، من حيث الأهـداف وال        

وقد . مدرساً متميزاً ) 23( منهجية البحث النوعي من خلال مقابلة        الصفية، مستخدمين 

الطلبة أن   متنوع، و  أن الأداء الكلامي فيها   ب تمتازأظهرت النتائج أن الصفوف المتقدمة      

فيها أنواعاً أضافية، ويدرسون نظريات أكثر، ويدرسـون النمـاذج بـشكل            يتعلمون  

  .يتعرض لتحليل مركزلهم مركز، والكلام المقدم 

  :أهمية الدراسة

  والتمرينات المخصصة لـه    تحدث أسئلة ال  كاملتأتي أهمية هذه الدراسة من أنها تحلل        

النتاجـات   في ضـوء     ، في الأردن   والثانوية ة الأساسي تين صفوف المرحل  مختلففي  

في الإطار العام والنتاجات، التي تمثـل       عليها   التي نُص     لفن التحدث   والخاصة العامة

 وتلبيتها  مدى استجابة هذه الأسئلة والتدريبات    ؛ للتعرف على    وثيقة منهاج اللغة العربية   

 وهذا .الوثيقة  هذه ة في توجهات النتاجات العامة والخاصة للتحدث الوارد     مع   وتطابقها

 أن هذه الكتب مازالت في مرحلة التجريـب الأولـى           لاسيما و ،يسهم في سد الفجوات   

كانت هذه الدراسة محاولـة     ولذلك   .وفي بدايات التطبيق، ولم تخضع لدراسات تحليلية      

 إن توصياتها يمكن أن يفيد منها معلمو اللغة العربية في معـالجتهم             ثم. في هذا الاتجاه  

 يتمكنـون بنـشاطاتهم     ،ن  ومنفذال وهم ، لأن المعلمين  ؛نب القصور وعدم الوفاء   لجوا
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 قلـة    كلـه   ويزاد على مـا تقـدم      .هموا في إعادة التوازن   جية أن يس  الإثرائية والعلا 

  .   الدراسات العربية في هذا الاتجاه في حدود علم الباحث

   : الدراسة وأسئلتهاهدف

 في كتب اللغـة  المتضمنةتجابة تدريبات المحادثة  ن مدى اس  هدفت هذه الدراسة إلى تبيُّ    

الإطار العـام والنتاجـات      في الأردن لتوجهات      والثانوية الأساسية تينالعربية للمرحل 

 وقـد جـسدت هـذه       .، التي تمثل وثيقة المنهاج    العامة والخاصة لمبحث اللغة العربية    

ادثة المتضمنة في   مدى استجابة تدريبات المح   ما  " :، هو المشكلة في سؤال رئيس واحد    

فـي الأردن    والثانويـة     الأساسـية    تين للمرحل ، ومهارات الاتصال   العربية لغتناكتب  

 فـي وثيقـة      الواردة  بفن المحادثة  الخاصة العامة  و   لتوجهات الإطار العام والنتاجات   

 "؟ اللغة العربيةمنهاج

 :التالية ةيفرعالسئلة الأ  الرئيس هذا السؤالانبثق عنوقد 

لحلقة الأولـى    في كتب اللغة العربية ل     واردةتجابة تدريبات المحادثة ال   مدى اس ما   .1

مبحث ب لتوجهات الإطار العام  والنتاجات العامة والخاصة         من المرحلة الأساسية  

  ؟  في مجال التحدثاللغة العربية

 ثانيـة  في كتب اللغة العربية للحلقة ال      الواردة  ما مدى استجابة تدريبات المحادثة       .2

مبحـث  بة الأساسية لتوجهات الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة         من المرحل 

 ؟ في مجال التحدثاللغة العربية 

، ومهـارات  العربيـة لغتنـا  في كتب  الواردة  ما مدى استجابة تدريبات المحادثة     .3

 للحلقة الثالثة من المرحلة الأساسية لتوجهات الإطار العام  والنتاجـات            الاتصال

 ؟  في مجال التحدثبحث اللغة العربيةالعامة والخاصة بم

 ـثاة ال مرحل لل مهارات الاتصال  يباما مدى استجابة تدريبات المحادثة في كت       .4  ةنوي

 في مجال   مبحث اللغة العربية   ب لتوجهات الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة     

 ؟التحدث
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 :الإجرائيةالتعريفات 

  والتكليفـات الموجهـة للطلبـة      الأسئلة والمهمات هي سلسلة   : تدريبات المحادثة    .1

، التي وردت في وحدات كتب لغتنا العربية للصفوف من          لتدريبهم على فن التحدث   

الأول الأساسي وحتى والسابع، وفي كتب مهارات الاتصال للصفوف من الثـامن            

    .أتحدث، أو التحدث، أو المحادثة: عشر، تحت عنوانثاني الأساسي وحتى ال

  . الأول والثاني والثالث: التالية الأساسية الثلاثة الصفوف وتضم :الأولىالحلقة    .2

الرابـع والخـامس    : وتضم الصفوف الأساسية الثلاثـة التاليـة      : الحلقة الثانية    .3

  . والسادس

السابع والثامن والتاسـع     :وتضم الصفوف الأساسية الأربعة التالية    : الحلقة الثالثة    .4

  .والعاشر

 ـ العربية، الذي    ور الأساسية لمبحث اللغة   وهذا التقسيم مستنبط من المحا       فيـه  تسمقُ

  ).11، 2005،وزارة التربية والتعليم( المرحلة الأساسية إلى هذه الحلقات الثلاث

 هـي : توجهات الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة لمبحـث اللغـة العربيـة            .5

 صـفوف   لكل صـف مـن     المحادثةعليها لفن     الأهداف التي نُص  الخاصة و  النتاجات

 .مذكورتين التين في وثيقة منهاج اللغة العربية للمرحل والثانوية الأساسيةتينالمرحل

  .حدود الدراسة

  :جاءت هذه الدراسة محددة بما يلي

 .عتبر سؤالين أو ثلاثة، بحسب مكوناتهاالسؤال المركب حلل إلى مكوناته، و .1

بات مستقلة بعنوان   تدريبات المحادثة في الصف الأول الأساسي لم تفرد لها تدري          .2

 وقد حللـت التـدريبات   .المحادثة في كل وحدة، كما هو الحال في بقية الصفوف       

مهارات المحادثة منها مهما كـان      على  ب   للوقوف على ما يدر     جميعها، الواردة

  . موقعه في الوحدة
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فن على  الكتب التي حللت أسئلتها هي كتب اللغة العربية التي ضمت أسئلة تدرب              .3

  .م2006/2007والتي تطبق في الأردن بدءاً من مطلع العام الدراسيالتحدث، 

مع ما ورد فـي الأدب      على قوائم المهارات التي صممت، وطوبقت       النتائج مبنية    .4

 .التربوي  من مهارات، وأُجيزت من المحكمين، والتي تمثل أداة الدراسة

 ـ         .5 ي يـدربها،   بعض الأسئلة عند تحليلها واستنطاق مضمونها وتحديد النتاجات الت

 . كان في بعض الأحيان مدرباً لأكثر من مهارة

 : الدراسةإجراءات

. المنهجية التي استخدمت للإجابة عن أسئلة الدراسة هي منهجيـة تحليـل المحتـوى             

 أسلوب يستخدم في البحوث بغرض      ،Berelson كما عرفه بيرلسون     ،وتحليل المحتوى 

 تبادلهـا   جـري ت أو معلومات ي   الوصف الموضوعي المنظم للمضمون الصريح لبيانا     

 فقد بين أن تحليل     Krippendorffرف    و أما كيربند  .باستخدام بعض الإجراءات الكمية   

المضمون هو عبارة عن وسيلة تستخدم في البحوث لإصدار تعميمات دقيقـة بـشأن              

خواص مضمون معلومات متبادلة وذلك من واقع سياق هـذا المـضمون وصـياغته              

  .                                                      )404، 1987أحمد والحمادي،(

   :مجتمع الدراسة وعينتها -1

 في  جميعاً  كانت عينة الدراسة هي مجتمعها، وقد تألفت من أسئلة المحادثة وتدريباتها         

كتب لغتنا العربية للصفوف من الأول وحتى السابع، وفي كتب مهـارات الاتـصال              

سـؤالاً وتكليفـاً،    ) 452( وقد بلغت مجتمعة     . وحتى الثاني عشر   للصفوف من الثامن  

  :موزعة الحلقات والمراحل كما في الجدول التالي
   المرحلة الأساسية وحلقاتين الأساسية والثانويةعينة الدراسة وتوزيعها على المرحل )1(جدول ال

  الأساسية

  الحلقة

  المرحلة

  الثالثة  يةالثان  الأولى

  الكلي المجموع  الثانوية

  452  76 127 126 123  عدد الأسئلة
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   :أداة الدراسة -2 

التي يتوقـع    ، نتاجات منهاج المحادثة    تمثل تحدث، مهارة )40( تمثلت أداة الدراسة ب   

تنفيذهم تدريبات المحادثة   ية في الأردن بعد     ثانو نهاية المرحلة ال   معها الطلبة   كتسبأن ي 

:  قوائم فرعية  أربع وقد وزعت هذه المهارات على       . بشكل عام   اللغة العربية  في كتب   

 ورابعة تخص المرحلة     الثلاث،  الأساسية على وفق حلقات المرحلة     وضعت ثلاث منها 

) 6 (ضـمت  قائمة الحلقة الأولى     : وكان عدد المهارات في كل قائمة كما يلي        .الثانوية

 وضـمت الثالثـة   ، وقائمة الحلقة    اتمهار) 7 (وضمت، وقائمة الحلقة الثانية     مهارات

القـوائم  وقد استنبطت   . مهارةً) 11( ، أما المرحلة الثانوية فضمت قائمتها     مهارةً) 16(

 من النتاجات الخاصة بفن المحادثة، التي نصت عليها وثيقـة منهـاج اللغـة               عموماً

جمعت نتاجات صفوف كـل حلقـة مـن         قد   و ،.العربية للمرحلتين الأساسية والثانوية   

لمرحلة كذلك بخصوص ا   والحال   .معاً في قائمة واحدة     الأساسي حلقات مرحلة التعليم  

 مـن   لأن صفوف كل حلقـة    الثانوية التي جمعت نتاجات مستوياتها في قائمة واحدة؛         

   . وحدة متصلةومستويات المرحلة الثانوية تمثلالمرحلة الأساسية، 

 المتضمنة  ارات مطابقة قوائم المه   هماأول : بإجراءين قام الباحث ولتحقيق الصدق للأداة    

               ،مجاور(:  مع نظيراتها الواردة في الأدب التربوي المختص بهذا المجال، من مثل           فيها

 ,reen& Petty وwood & Riedesel, 1994و 2002مصطفى، و 1984 مدكور،و 1974

عض الحلقـات،    وقد أسفرت هذه العملية عن حذف بعض المهارات من قوائم ب           .1967

نقل بعض المهارات من    و ، الحلقة الأولى   التي حذفت من مهارات    مهارة إبداء الرأي  ك

التي نقلت مـن     ،شفوياًجمل مفيدة    ف المفردات في  يوظ مهارة ت   مثل حلقة إلى أخرى،  

عرضـها    هو الثانيالإجراء   و . من المرحلة الأساسية   الحلقة الثالثة إلى الحلقة الأولى    

،  يحملون درجة الدكتوراه في مناهج وأساليب تدريس اللغة العربية         محكمين ممن  على

مهارات قرائية وطرق تدريسها فـي جامعـة        ال و ،ن مساقات تعليم اللغة العربية    ايدرس

قدما قد   و مساعد، أستاذ برتبة   ا وهم ،م2008-2007ي  جامعجرش الأهلية  في العام ال     
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 دمج بعض المهارات  و،  لمهارات ا  إعادة صياغة بعض   تركزت على جملة من المقترحات،    

 وقـد  حذف بعض المهارات،   بعض المحكمين    قترحا كما   . وإجرائية دقةلتصبح أكثر    ؛معاً

  .)49( ، بعد أن كانتمهارة) 40(أخذت الأداة شكلها النهائي مؤلفة من 

ستعين بأحد أعضاء هيئة التدريس في قسم معلم الصف في          اُثبات التحليل   وللتحقق من   

 ـلقـد   .  في مناهج اللغة العربيـة     الدكتوراه درجة   مليحجامعة جرش    عف بهـدف    ر

 من كل حلقة من حلقـات المرحلـة     ات وحد  ثلاث الدراسة وأداتها، وكلف تحليل أسئلة    

سب معامل الارتباط بـين     ، وح مستويات المرحلة الثانوية  وأربع وحدات من     الأساسية

في خطوات  ) 2003 (وخطابيةيلي  باستخدام المعادلة التي استخدمها الشع    وبينه  الباحث  

  :  التاليةتحليل المضمون

  %100 ×  عدد الفقرات التي يتفق المحللان على وجود القيمة فيها = نسبة الاتفاق بين المحللَين 

  عدد الفقرات الكلية التي شملها التحليل                                  

، %)94.5(، وللحلقة الثانية    %)99.2(ى  وقد كان معامل الاتفاق المحسوب للحلقة الأول      

 معاملات الاتفاق وسط  كان مت و .)92.1(وللمرحلة الثانوية    ،%)93.1(وللحلقة الثالثة   

  . هذا المعامل مطمئناً للشروع في عمليات التحليلد، وقد ع%)94.7(كلها 

  :إجراءات التحليل -3

ن الدراسـة تنـصب علـى        التحليل التي استخدمت؛ لأ    حدةَوالسؤال أو التمرين    كانت  

 التحليـل فكانـت     ات أما فئ  .تحليل الأسئلة والتمرينات المتضمنة في الكتب المدرسية      

، ثـم   الـسؤال أما إجراءات التحليل فتمثلت بقراءة      و.المهارات الواردة في أداة الدراسة    

وفي الأسئلة التي غلـب عليهـا       . داة لتصنيفه ضمن إحدى المهارات    الأعرضه على   

 كان السؤال الواحد يصنف ضمن مهارتين في بعض الأحيـان إذا مـا              طابع التركيب 

لأسئلة التي لا تقع ضمن المهارات الـواردة فـي أداة           خصوص ا أما ب . حوى مطلوبين 

الجزء الذي لا يستجيب لتوجهات      دربها واعتبرت يالدراسة فكان تحدد المهارات التي      

   .النتاجات العامة
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  :المعالجة الإحصائية -4

القـوائم   التكرارات التي نالتها كل مهارة من مهـارات          ت عن أسئلة الدراسة     للإجابة

 النسبة المئوية لتكـرار كـل مهـارة بمقارنتهـا بمجمـوع         الفرعية في الكتب، ثم ت    

 .التدريبات التي تستجيب لتوجهات النتاجات المحادثة وتعمل على تحقيقها

  نتائج الدراسة

  :السؤال الفرعي الأولعن جابة الإ

أدناه يبين طبيعة   ) 2(الجدول  . تدريباً) 123 ( الأولى عدد تدريبات المحادثة للحلقة    بلغ

  .استجابة هذه التدريبات لتوجهات النتاجات
  نتاجات التحدث في الحلقة الأولى التكرارات والنسب المئوية ل)2(جدول ال

 النسبة المئوية التكرار نتاجال الرقم
 %21.62 16 .يسمي الأشياء بمسمياتها.1
 %28.38 21 .شفوياًيوظف المفردات في جمل مفيدة .2
 %8.11 6 .يعبر بلغته الخاصة عن حاجاته ومشاعره.3
 %16.22 12 . عن مشاهداته بجمل وفقراتشفوياًيعبر .4
 عن الصور التي تعـرض عليـه ويوضـح        شفوياًيعبر  .5

 .العلاقات المتضمنة فيها

13 17.57% 

 %8.11 6 .ته الخاصةيعيد رواية قصة استمع إليها بلغ.6

 %100 74 المجموع

 ـتدريباً من تدريبات كتب هذه ال     ) 74( يظهر أن    )2( محتويات الجدول  تفحصوب ة حلق

 العـدد مـا نـسبته     هـذا   يـشكل   و .استجاب لتوجهات النتاجات العامة الخاصة بهـا      

كما يظهر أن هذه التدريبات المستجيبة لم توزع بالتساوي على المهارات           . %)60.16(

 وقد توجه أكبر عدد منها إلى مهارة توظيف المفردات في جمـل             .التي تمثل النتاجات  

  إعادة رواية قـصة    تي أما أقلها فكان من نصيب مهار      .تكراراً) 21( التي نالت    ،مفيدة

 أما  .تكرارات) 6( امه كل من   كان نصيب  نيتل ال ،والتعبير بلغته عن حاجاته ومشاعره    

 فقـد    من مجموع التـدريبات    %)39.84( أي ما نسبته     ،)49( بقية التدريبات وعددها  
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مـن   ، لهذه الحلقـة   مهارات أخرى لم تنص عليها النتاجات      توجهت إلى تدريب عشر   

 يتحدث في موضوعات تحدد له مستخدماً مفردات معينة، ويـتقمص شخـصية             :مثل

  .، ويوجه نصيحة إلى شخص مااحدث بلسانهشيء ما ويت

  :السؤال الفرعي الثانيعن جابة الإ

يبـين طبيعـة    ) 3(الجدول  و .تدريباً) 126 ( الثانية بلغ عدد تدريبات المحادثة للحلقة    

  .استجابة هذه التدريبات لتوجهات النتاجات
  التكرارات والنسب المئوية لنتاجات التحدث في الحلقة الثانية) 3(الجدول 

 النسبة المئوية التكرار المهارة الرقم
 %19.12 13 . عن ذاته وآرائه أمام اقرأنهشفوياًيتحدث .1
 %47.06 32 . في زمن محددشفوياًها أ موضوعات قرنيعبر ع.2
 %11.76 8 .يوظف في حديثه تراكيب معطاة له.3
 %5.88 4 . معطاة يوظف في حديثه مفاهيم وقيماً.4
 %2.94 2 ).الاستفهام والتعجب والنداء(  يوظف في حديثه أساليب.5
 %4.41 3 .يقارن بين فكرتين من حيث اللغة والأسلوب.6
 %8.82 6 . ويشاهد ويقرأ إليهمعتيبدي رأيه فيما يس.7

 %100 68 المجموع

 ـتدريباً من تدريبات كتب هذه ال     ) 68( يظهر أن    )3(تفحص محتويات الجدول  وب ة حلق

  ويـشكل هـذا العـدد مـا نـسبته          .مة الخاصة بهـا   استجاب لتوجهات النتاجات العا   

 كما يظهر أن هذه التدريبات المستجيبة لم تـوزع          . من إجمالي التدريبات   %)53.97(

قد توجه أكبر عدد منها إلـى مهـارة         ف ،بالتساوي على المهارات التي تمثل النتاجات     

ي زمـن    ف شفوياً  أو مواقف تعرض عليه تعبيراً      الطالب هاأالتعبير عن موضوعات قر   

 أما أقلها فكان من نصيب      .%)47.06( أي ما نسبته     ،تكراراً) 32(التي نالت   محدد، و 

  التـي كـان نـصيبها       في حديثه،   الاستفهام والتعجب والنداء   توظيف أساليب مهارة  

 أي ما   ،)58( أما بقية التدريبات وعددها   و. %)2.94( ما نسبته     فقط، وشكلت  تكرارين

 أخرى لم   ةعشرة مهار إحدى   فقد توجهت إلى تدريب      ت من التدريبا  %)46.03(نسبته  
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 وتقمـص   ، زملاءه في مواضيع محدده     الطالب يحاور:  من مثل  ،تنص عليها النتاجات  

 ويصوغ قصة، ويروي قصة قرأها بلغته فـي زمـن           ، عنها شخصية معينة والحديث  

   .محدد

  : السؤال الفرعي الثالث عنجابةالإ

يبـين  ) 4(الجـدول   و . وسؤالاً تدريباً) 127( لثالثة ا حلقةللبلغ عدد تدريبات المحادثة     

  . الواردة لتوجهات النتاجات والأسئلة والتكليفاتطبيعة استجابة هذه التدريبات
  التكرارات والنسب المئوية لنتاجات التحدث في الحلقة الثالثة) 4(الجدول 

 النسبة المئوية التكرار المهارة الرقم
 .%85 1 .يصف مشاعره تجاه موقف مؤثر.1
 %2.54 3 .يعبر عن ذاته عند تواصله مع الآخرين.2
 %2.54 3 . القواعد عن مواقف مر بها أو شاهدها مراعياًشفوياًيعبر .3
 %5.93 7 .عيه في ترتيب الأفكارابديظهر قدرات إ.4
 %1.69 2 .تنمو قدرته على التأثير في المستمعين وجذب انتباههم.5
 %1.69 2 .حركي والتوازن الانفعالييستخدم قدراته على التعبير ال.6
 %3.39 4 .يستعين بما يحفظ من نصوص في حواره.7
 %5.08 6 . بين جانبين مختلفين، بلغة سليمةيناقش فكرة مفرقاً.8
 %1.69 2 .نه في الإذاعة المدرسية بجرأة وطلاقهأقرايتحدث أمام .9

 %3.39 4 .يستخدم الأدلة المقنعة في إيصال أفكاره للآخرين.10
 %14.41 17 . في موضوع محددشفوياًيبدي رأيه .11
 %12.71 15 .يوائم بين التحدث والزمن المتاح.12
 %7.63 9 .يشارك في حوار صفي بلغة سليمة.13
 %5.93 7 .يبدي مهارة في إدارة الحوار وتنويعه.14
 %29.66 35 .يتحدث ويحاور في موضوع محدد على دون تناقض.15
 .%85 1 ).تشبيه، طباق، ترادف( ة يوظف في حواره ألوان البلاغ.16

 %100 118 المجموع
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تدريباً من تدريبات كتـب هـذه الحلقـة         ) 118( يظهر أن    )4 (تفحص محتويات الجدول  

، .%)92.92(  ويشكل هذا العدد ما نسبته     .استجاب لتوجهات النتاجات العامة الخاصة بها     

لى المهـارات التـي تمثـل       كما يظهر أن هذه التدريبات المستجيبة لم توزع بالتساوي ع         

 ويحـاور    الطالب  يتحدث :الخامسة عشرة مهارة  الوقد توجه أكبر عدد منها إلى       . النتاجات

 أما أقلها فكـان     .تكراراً) 35(التي نالت    ،في موضوع محدد على نحو يخلو من التناقض       

 :مشاعره تجاه موقف مؤثر، والسادسة عـشرة      الطالب   يصف   :ولىمن نصيب المهارة الأ   

 ـه كـل من    كان نـصيب   قد و .)تشبيه، طباق، ترادف  (في حواره ألوان البلاغة      يوظف ا م

فقد توجهت إلـى    %) 7.08(  أي ما نسبته   ،)9( أما بقية التدريبات وعددها   . اً واحداً تكرار

 عـن   شفوياً  ويعبر    ،شخصية ويتحدث عنها  الطالب   يتقمص   : هي ،ات مهار ثلاثتدريب  

  . أه موضوعاً قرشفوياً، ويلخص صور معروضة

  :السؤال الفرعي الرابععن جابة الإ

يبين طبيعة اسـتجابة    ) 5(الجدول  و. تدريباً) 76( عدد تدريبات المحادثة لهذه الحلقة      

  .هذه التدريبات لتوجهات النتاجات
  المرحلة الثانويةالتكرارات والنسب المئوية لنتاجات التحدث في ) 5(الجدول 

 النسبة المئوية التكرار المهارة الرقم
 %7.69 4 . مشاهد وأحداثاً مظهراً قدرته على التخيلشفوياًيصف .1
 %26.92 14 .وضوح في موضوع محددوتسلسل ب شفوياًيعرض الأفكار .2
 %5.77 3 .يحاجج بالبرهان العقلي آراء متنوعة.3
 %30.77 16 . قدرته على مناقشة الآراء المطروحةيشارك في حوار مبدياً.4
 - - . التنغيم الصوتي وملاءمته للمعنىيراعي في حواره مواضع.5
 حول قضية تربوية أو اجتماعية موظفاً  صفياًيدير حواراً.6

 - - .الألفاظ والأساليب والأفكار توظيفاً سليماً فيما يناسبها
 %1.92 1 . حواراً استمع إليهشفوياًيقيم .7
 %19.23 10 . رصيده اللغوي والفكري في موقف موظفاًشفوياًيبدي رأيه .8
يقترح حلولاً شفوية لمشكلة تواجهه مستنداً إلى أسس منطقية .9

 %5.77 3 .وعلمية

تتعزز ثقته بنفسه وتقديره لإنسانية الإنسان واحترامه .10
 - - .للآخرين

يتعود أدبيات الحديث في حواره مثل احترام آراء الآخرين .11
 %1.92 1 .وعدم مقاطعتهم

  %100  52  المجموع
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تدريباً من تدريبات كتب هذه المرحلـة       ) 52( يظهر أن    )5 (دولتفحص محتويات الج  

  ويـشكل هـذا العـدد مـا نـسبته          .استجاب لتوجهات النتاجات العامة الخاصة بهـا      

 كما يظهر أن هذه التدريبات المستجيبة لم توزع بالتساوي على المهارات            .%)68.42(

 في حـوار صـفي      شاركةالمقد توجه أكبر عدد منها إلى مهارة        ، ف التي تمثل النتاجات  

 أي مـا نـسبته   تكراراً،) 16( مبديا قدرته على مناقشة الآراء المطروحة، التي نالت   

تعود أدبيات الحـديث،    وتي تقييم الحوار،     أما أقلها فكان من نصيب مهار      %).30.77(

 أما بقيـة  . وهناك ثلاث مهارات لم تنل أي تكرار  . كل منهما تكراراً واحداً    تنالاللتين  

 فقد توجهـت إلـى       من التدريبات،  %)31.57( أي ما نسبته     ،)24( بات وعددها التدري

رواية قصة قرأهـا،   :هيو  لم تنص عليها نتاجات هذه الصفوف، مهارات سبعتدريب  

 وإعداد خطبـة وإلقاؤهـا،      زمة للتحدث، وتقمص شخصية معينة،    وتحديد الأفكار اللا  

  .  وإعداد مجموعة من الأسئلة لطرحها

  :جتفسير النتائ

بلغ العدد الإجمالي للتدريبات التي خصصت لفن التحدث فـي كتـب لغتنـا العربيـة             

كـان  و. تـدريباً ) 452(ومهارات الاتصال للمرحلتين الأساسية والثانوية في الأردن        

هناك تقارب بين عدد التدريبات في حلقات المرحلة الأساسية الثلاث، إذ كانت حـصة              

 أما في المرحلة الثانوية     .)127(، والثالثة )126(ثانية  تدريباً، وال ) 123( الحلقة الأولى 

تدريباً؛ وذلك لأن هذه المرحلة تتضمن صفين فقط لكـل          ) 76(فقد تدنى هذا العدد إلى      

 لمهارات الاتصال، هذا من جانب ومن جانب آخر يفترض أن            واحد واحد منهما كتاب  

 المجال هنا إلى فروع      وقد أفسح  .معظم مهارات التحدث قد نمت في المرحلة الأساسية       

كن ، التي لم ت    وتاريخ الأدب، والنقد، والظواهر الأدبية     ، البلاغة :لغوية جديدة من مثل   

  . في المرحلة الأساسيةةًدووجم

 لتوجهـات    التـي اسـتجابت    ما سبق كان على صعيد عدد التدريبات، أما التدريبات        

ا في وثيقة الإطار العـام      النتاجات العامة والخاصة المتعلقة بالمحادثة المنصوص عليه      
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هر موضوع الدارسة، فقد    والنتاجات العامة الخاصة بمبحث اللغة العربية، التي هي جو        

 وقد توزعـت  .تقريباً%) 69.03(ما نسبته  ، أي   )425(تدريباً من أصل    ) 312(بلغت  

في الحلقة الأولى كانت نـسبة التـدريبات التـي اسـتجابت            : على الحلقات كما يلي   

  وفي المرحلة الثانوية   ،%)92.92( ، وفي الثالثة  %)53.97( في الثانية ، و %)60.16(

تـدريباً، أي مـا     ) 140(وكان عدد التدريبات التي لم تستجب للنتاجات        %). 68.42(

 وهذه النسبة هي التي تشكل الفجوة المنهاجيـة بـين التـدريبات             .%)30.97( نسبته

 لقـة الأولـى كانـت الفجـوة       فـي الح  :  وقد توزعت هذه الفجوة كما يلي      .والنتاجات

، وفـي   %)7.08( كانـت    ، وفي الثالثـة   )%46.03(كانت  ، وفي الثانية    )39.84%(

وتعد هذه فجوة حقيقة على صعيد فن التحدث؛ لأن         . %)31.58(المرحلة الثانوية كانت  

المنهاج الأردني هو منهاج  مبني على النتاجات، فقد جاء في الإطار العام للمناهج والتقويم 

يمثل الإطار العام للمناهج الخطوة الأولى في إعداد المناهج الدراسـية، فهـو             "  :هما نص 

القاعدة التي تنطلق منها الفرق المختصة في وضع الأطر الفرعية لمناهج المباحث المختلفة 

وخطوطها العريضة، ومن ثم تأليف كتب تلك المباحث الدراسية لمرحلتي التعليم الأساسي            

" المبادئ العامة، والضوابط الرئيسة المنصوص عليها في هذا الإطار        والثانوي، من خلال    

 ,Clarke, et al( وهذا المعنى أوضحه كـلارك ). 3 ص ،2003 وزارة التربية والتعليم،(

 أن أشار إلـى  عندما ، على المعايير والنتاجاتقائمعندما وضح آلية بناء المنهاج ال )2006

، ويلتقـي  عتبارالاتعليمية يجب أن تطبق، وتؤخذ بعين توجهات وثيقة المنهاج والنتاجات ال 

 التي بينت أن كتـب التحـدث   )Pearson& Hess  (1991,  هيس وبيرسونذلك مع دراسة

   .مهارات وتركت أخرىعلى دربت 

 إلـى    بـشكل أساسـي    وهذه الفجوة المنهاجية بين عدد النتاجات والتدريبات قد يعزى        

 عند اختيار تدريبات     فرق التأليف  ت تحكم عمل  التصورات والرؤى والآليات التي كان    

من خلال الحديث المطول مع بعض الأشخاص المختارين من الذين قـاموا            فالمحادثة،  

اختيـار  في ضوئها شرفوا عليه، وسؤالهم عن الآلية التي كان يتم    أبالتأليف ومن الذين    
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، اتـضح أن     عمل فرق التأليف   في مدى كانت النتاجات     وعن دور ،  تدريبات المحادثة 

 لم تكن هي    في وثيقة المنهاج  ) 1ملحق رقم ( ، ومصفوفة المدى والتتابع   نتاجات التحدث 

 وإنما كـان هـم       ،البوصلة التي وجهت عمل فرق التأليف أو الحاكمة لعملهم بالكامل         

 له مساس بحياة     حيوياً موضوعاًالمحادثة  على  تدريب  اليكون محور   ف أن   يلتأفريق ال 

 بالنص المحوري في    ن يكون الموضوع مرتبطاً   أن التحدث فيه، و    ويتمكنون م  ،الطلبة

 وعندما سئلوا عن مدى العودة إلى النتاجات الخاصة بالمرحلة كـان جـواب              .الوحدة

الآخر أشـار إلـى أن هـذه        و هبعضها في بعض الأحيان، و    يبعضهم أنه كان يعاد إل    

 من قاموا علـى      أن وقد لوحظ  .النتاجات يمكن أن تتحقق من خلال اختيار أي تدريب        

اختيار تدريبات المحادثة في الحلقة الثالثة من المرحلة الأساسية كان عملهم محكومـاً             

 %)7.08( وهذا ما يفسر انخفاض الفجـوة إلـى          ،بالنتاجات أكثر من الفرق الأخرى    

  . )2008، ونوباني،2008، والعلي، 2008، وخوالدة، 2008حجايا،(

 وتعادل في عدد التدريبات التي       عدم توازٍ  ، هناك  آنفاً افضلاً عن الفجوة التي أشير إليه     

 هناك تباين ملحـوظ أظهرتـه عمليـة          كان نالتها المهارات التي تمثل النتاجات، فقد     

في الحلقة الأولـى،    %) 28.38(و%) 8.11( وحت نسب التدريبات بين   اترإذ  ،  التحليل

في الثالثـة،   ) %29.66(و%) 0.85(بين  في الثانية، و  %) 47.06(و%) 2.94(بين  و

 وهذا التباين يفسر إلى حد كبير       . في المرحلة الثانوية   %)30.77(إلى  ) لا شيء (من  و

في أن القاعدة التي بنيت التدريبات في ضوئها لم تكن النتاجات بالكامل كمـا أُشـير                

 كما أن التدريبات عندما وضعت لم تحلل لتظهر فرص التدريب التي نالتها كل              .سابقاً

   . ى التعادل والتوازن في هذه التدريباتمهارة، ومد

      فـي  نجد أنـه    كز عليها في قوائم الحلقات الفرعية       وإذا ما انتقلنا إلى النتاجات التي ر

 ،الحلقة الأولى كان هناك نصيب وافر من التدريبات لنتاج تسمية الأشـياء بمـسمياتها      

التعبير تدريباً، و ) 12( ل الذي نا  ،تدريباً، ولنتاج التعبير عن المشاهدات    ) 16(الذي نال   

 وقـد جـاء جـل هـذه         .تدريباً) 13(الذي حظي ب  عن الصور التي تعرض عليه،      
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 ويعزى ذلك إلى أن هؤلاء الطلبة هم فـي  ؛التدريبات في كتاب الصف الأول الأساسي  

هم تدريبات تتضمن تنمية الثروة      وفي هذه المرحلة يجب أن تقدم ل       مرحلة تهيئة لغوية،  

ل وضع المفردات في جمل،  ومن خلال المحادثة التي تدور حـول             اللغوية، من خلا  

ولوحات المحادثة وتعرف الأشياء المحيطة بالتلاميـذ وتـسميتها          القصص المصورة 

  . )83، 1991جابر، (

 التعبير عـن موضـوعات      :في الحلقة الثانية من المرحلة الأساسية نال النتاج الثاني        و

 إذ  ،ي زمن محدد أعلى نصيب من التـدريبات        أو مواقف تعرض عليه ف     ها الطالب أقر

الطالب  يتحدث   :كذلك نال النتاج الأول   . من التدريبات %) 47.6(حصل على ما نسبته     

حصل على ما نسبته    عد النتاج السابق، فقد     ب المرتبة الثانية    ، عن ذاته أمام اقرأنه    شفوياً

،  1974مجـاور  (من التدريبات، وذلـك يلتقـي مـع الأدب التربـوي           %) 19.12(

  ).Wood & Riedesel, 1994, 61و162

 :في الحلقة الثالثة من المرحلة الأساسية كان هناك تركيز على النتاج الخامس عـشر             و

  الذي حصل علـى مـا نـسبته        ،دون تناقض من  الحديث والحوار في موضوع محدد      

، ح المواءمة بين التحدث والزمن المتا     :من التدريبات، والنتاج الثاني عشر    %) 29.66(

 إظهار قدرات إبداعية في     :من التدريبات، والنتاج الرابع    %) 12.71 (الذي كانت حصته  

 عليه من مهارات    ص وهذه النتاجات مما نُ    .%)5.93( الذي نال ما نسبته      ،ترتيب الأفكار 

  .Green & Petty, 1967, 157-158)،94، 1984مدكور، (التحدث في هذه الحلقة 

 المشاركة فـي الحـوار      :كان هناك تركيز على النتاج الرابع     ففي المرحلة الثانوية    أما  

من التـدريبات،     %) 30.77(نسبة   على    الذي ، القدرة على مناقشة الآراء    الصفي مبدياً 

 عرض الأفكار بتسلسل وترابط ووضوح في موضوع محدد، الذي حاز           :والنتاج الثاني 

يه من مهـارات تحـدث       عل صوهذه النتاجات مما نُ    .من التدريبات %) 26.92(على  

  ). 14، 2002 مصطفى،(هذه الحلقة ل
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 بارز فـي     إبداء الرأي الذي هو من أبرز مهارات التفكير الناقد باهتمام          : نتاج حظيو

مـن تـدريبات    ، و %)8.82 (ةنال من تدريبات الحلقة الثانية نسب      فقد،  فرص التدريب 

 وذلك أمـر    ؛%)19.23(نسبة  ، وفي المرحلة الثانوية     %)14.41(نسبة  الحلقة الثالثة   

نحو  فهذه الكتب وضعت في ظل توجهات مشروع التطوير التربوي           ،ليس بالمستغرب 

الـذي انطلـق فـي الأردن عـام         ) ERFKE( ب    المعروف اختصاراً  اقتصاد المعرفة 

النتاجات العامة للنظام التربوي الأردني كان النتاج       هذا المشروع   ، وعندما حدد    2003

وزارة التربيـة والتعلـيم،     ( تاجات هو استخدام التفكير الناقـد     الرابع عشر من هذه الن    

 تفسح حيـزاً    أن ينبغي  جميع  وهذا يشير إلى أن  المباحث الدراسية       .)12، ص   2003

  .  التي من بينها مهارة إبداء الرأي،يخصص لتدريب مهارات التفكير الناقد

 إلى تدريب نتاجـات      توجهت ، بل لم تستجب للنتاجات  فدث التي   بقية تدريبات التح  أما  

 ولكن .تحدُّث أخرى، أشار إليها الأدب التربوي في معرض حديثه عن نتاجات التحدث          

كل صف من الصفوف لم تتحدث عنهـا        لتحدث  ال حددت نتاجات    وثيقة المنهاج عندما  

جاءت في غير أماكنها؛ لأن فـرق تـأليف         إذ  ،   تحديداً نتاجات لهذه الصفوف  بوصفها  

لمدى والتتـابع   امصفوفة   ولم تترسم خطى      كما أشير،  اجات بالكامل الكتب لم تتقيد بالنت   

 ة الإطار العـام والنتاجـات العامـة        التي مثلها الملحق الأول في وثيق      هذه النتاجات، ل

كون الموجه والحاكم لعمـل     ت ينبغي أن    الخاصة المتعلقة بمبحث اللغة العربية، والتي       

 ذلك فـي    خلصلي كافة؛والحلقات  حل  والمرا الكتب المدرسية في الصفوف      فرق تأليف 

نهاية المطاف إلى إكساب الطلبة المقدرة في فن التحدث الذي هو أحد أركان مهارات              

  هـدف   محادثـة  الاختيار لكل تـدريب    ولا يتحقق ذلك إلا إذا كان        ،الاتصال الأربعة 

  . الاختيار كيفما اتفق هذالا يكونأ ومقصود مخطط،
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  :التوصيات

 :وصي بما يلينالدراسة،  إليها تلتي توصلفي ضوء النتائج ا

بالكامل علـى نتاجـات     تدريبات التحدث في الكتاب المدرسي       أن تؤسس    ضرورة .1

 المنصوص عليها فـي وثيقـة الإطـار العـام           ، ومصفوفة المدى والتتابع   التحدث

  .والنتاجات المتعلقة باللغة العربية؛ لأن المنهاج الأردني منهاج مبني على النتاجات

 للتحكيم قبل توزيعها على المدارس والبدء بتدريسها؛ للتأكد          المدرسية اع الكتب إخض .2

، ومدى التـوازي    من  مدى تقيد المؤلفين بالنتاجات المعدة من المختصين والخبراء         

  . المخصصة لكل نتاجفي فرص التدريب

 جات في النتا  بدور فاعل في معالجة الفجوات    للقيام   المعلمين المنفذين للمنهاج     توجيه .3

 لمنهـاج، اتنفيذ في أثناء ، الذي قد يظهر  في فرص التدريب للنتاجات  وعدم التوازن 

 .  يعدونها إضافية بأنشطة وتدريباتمواقفهم التعليميةمن خلال إثراء 
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  :المراجع

  :المراجع العربية: أولاً

. أبو سريس، محمد وعيال عواد، أحمد والقطاونة، سـامي وشـديفات، يعقـوب             -

  . وزارة التربية والتعليم: عمان. لغتنا العربية للصف الخامس الأساسي).  2007(

 .أبو سريس، محمد والسالم، عبد الكريم والهاشـم، جـواهر وعـوض، إينـاس              -

  .وزارة التربية والتعليم: عمان. لغتنا العربية للصف السابع الأساسي). 2007(

" تحليل المـضمون    " لوب  منهجية أس ). 1987.(أحمد، شكري والحمادي، عبد االله       -
 . جامعة قطر-مركز البحوث التربوية: الدوحة. وتطبيقاته في التربية

دار الفكر للنشر   : عمان. )3ط( أساليب تدريس اللغة العربية،   ). 1991.(جابر، وليد  -

  .والتوزيع

اتصال شخصي أجـراه معـه        ).2008( ).مشرف على التأليف  (الحجايا، عطاالله    -
 لثلاثـاء دقيقة تقريباً في يوم ا    ثلاثين  عة الثانية عشرة ولمدة      في حوالي السا   الباحث

12/2/2008.  

 في حوالي   اتصال شخصي أجراه معه  الباحث      ).2008( ).مؤلف( الخوالدة، عايد  -

  .7/2/2008 الخميسدقيقة تقريباً في يوم ثلاثين مدة ظهراً الساعة الثانية 

  .عالم الكتب الحديث:  الأردن- إربد.تدريس اللغة العربية). 2009( .الدليمي، طه -

 ).2006. (الرواشدة، سامح وهصيص، علي وبدوي، آمنـة وجـرادات، أسـامة           -

  . وزارة التربية والتعليم: عمان. مهارات الاتصال للصف الثامن

). 4ط(المنهج المدرسـي المعاصـر،      ). 2004.(سعادة، جودت وإبراهيم، عبد االله     -

  . دار الفكر: عمان

. ، فاطمة والطورة، هارون وعودة، صلاح وعبيدات، محمد       سمارة، ماجدة وعناقرة   -

وزارة التربيـة   : عمـان . 2ج+1لغتنا العربية للصف الثالث الأساسي ج     ). 2007(

  . والتعليم
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دار : دمـشق . تعليم اللغة بين الواقـع والطمـوح      ). 1988. (السيد، محمود احمد   -

  . طلاس للدراسات والترجمة والنشر

 في  ةالمتضمنعمليات العلم الأساسية    ). 2003(. االله   الشعيلي، علي وخطايبة، عبد    -

الأنشطة العلمية لكتب العلوم للصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي           

  .195 -157، )1( 4 ،مجلة العلوم التربوية والنفسية. في سلطنة عمان

ضيف االله، كوثر والنوايسة، حكمت والبرغوثي، نـوره وعبـد الفتـاح، نزهـه               -

:  عمـان  .مهارات الاتصال للمرحلة الثانوية المستويين الثالث والرابع      ). 2007.(

  .وزارة التربية والتعليم

 ـ      ).2008) .( مشرف على التأليف  (العلي، فريال    -   ااتصال شخـصي أجـراه معه
دقيقة تقريباً في يـوم     عشرين  مدة  ظهراً  ية عشرة   حاد في حوالي الساعة ال    الباحث

  .21/2/2008 الخميس

واد، أحمد وأبو صعيليك، حامد وخطاطبة، فايزة ومقداد، سعد والحايـك،           عيال ع  -

  . وزارة التربية والتعليم:  عمان.سلغتنا العربية  للصف الساد). 2007( .هيام

لغتنا العربيـة   ). 2006. (الفايز، مفلح ونزال، هدى وسمارة، ماجدة ونجار، عبير        -
  . والتعليموزارة التربية :  عمان.2ج+1للصف الأول الأساسي ج

القطاونة، سامي ونعجـة، سـهى وأبـو جـاموس، عبـد الكـريم والـدروبي،                 -

وزارة التربيـة   : عمـان . 2ج + 1لغتنا العربية للصف الرابع ج    ). 2007.(محمد

  . والتعليم

  .دار ومكتبة الهلال:  بيروت.فن الخطابة). 1988. (كارييغي، دايل -

مهـارات  ).  2006( .مدللوه، عمر والحايك، هيام وهصيص، علي وعبيدات، مح        -
  . وزارة التربية والتعليم: عمان. الاتصال للصف التاسع

دراسة تجريبية لتحديد المهارات اللغويـة      ). 1974( .مجاور، محمد صلاح الدين    -
  . دار القلم: الكويت. في اللغة العربية
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