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لمتفكير  (Van Hiele)توزع مستويات فان هيمي 
الهندسي عند طمبة الصف الثاني الثانوي وعلاقته 

 )دراسة ميدانية في مدينة اللاذقية( بالبرهان الهندسي

 *رغداء نصور د.

 الممخص
طلبػة يػوزع مةػيو ات فػاف ه لػت للي ا ػر ال ندةػت  نػد هدفت هػذ  الدراةػة إلػح يدد ػد 

( طالػب  022مػف البدػث  ةو لاقيه بالبرهاف ال ندةت, وياونت   نالثانوي  الثانتالصؼ 
نػػػاث( مػػػ الثػػػانت الثػػػانويمػػػػف الصػػػؼ وطالبػػػة  الداوم ػػػة فػػػت مد نػػػة  مػػػدارسف ال ذاػػػور واث

يدصػ ل ا  اللاذق ة, واةيخدمت البادثة اخيبار فاف ه لت للي ا ر ال ندةت, وأ ػدت اخيبػارا  
 فت ايابة البرهاف ال ندةت.

الدراةػػػة أف مةػػػيو ات فػػػاف ه لػػػت للي ا ػػػر ال ندةػػػت ييػػػوزع  نػػػد طلبػػػة  جأظ ػػػرت نيػػػا 
 Van)الصؼ الثانت الثانوي, ويوجد  لاقة اريباط طرد ة وقو ة ب ف الميغ ر ف  فػاف ه لػت

Hiele)  البرهػػػاف ال ندةػػػت( بالنةػػػبة إلػػػح الطلبػػػة, واانػػػت هػػػذ  العلاقػػػة قو ػػػة أ  ػػػا  بػػػ ف /
 ناث الع نة.الميغ ر ف بالنةبة إلح اؿٍّ مف ذاور واث 

 : فاف ه لت, البرهاف ال ندةت.الكممات المفتاحية
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The Distribution of Van Hiele Levels of 

Geometrical Thinking for secondary second 

grade students and Its Relationship with 

geometric- proof 

(A Field study in Lattakia City) 
 
 

Dr.  Raada Nassour
*
 

 
Abstract 

This study  aimed to identify the distribution of the Van Hiele levels in 

geometrical reasoning in the secondary second  grade school students, and its 

relationship to Geometric proof, And a random sample of (200)two hundred 

students was chosen from both genders from the public schools in Lattakia city. 

The researcher used the Van Hiele geometry test, and she used Achievement test 

for writing proofs in Geometry. The results showed that  the Van Hiele levels of 

geometrical reasoning were  present with varying degrees in the secondary 

second grade students. There was a strong correlation between the two variables 

(Van Hiele/ Geometric proof) for students, and this was also a strong relationship 

between the two variables for both males and females. 
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 مقدمة: -

فت اليعل ـ,  هلات يدقؽ اليرب ة اليقدـ العلمت  ل  ا أف ييخذ من جا  ج دا  يعيمد  ل 
و اوف مف د ا ـ هذا المن ج العلمت بناء العقوؿ ود ـ الي ا ر, والابيعاد  ف الآل ة 
واليقل د. أي أف اليرب ة بوجه  اـ واليرب ة المدرة ة بوجه خاص ييدمؿ مةؤول ة اب رة فت 
هذا الشأف فل س ثمة ج ة  ماف أف ين ض ب ا المدرةة أهـ مف الطلبة ويدر ب ـ  لح 

ر الةل ـ, وينم ة م اراي ـ العقل ة اليت يمان ـ مف الإفادة مف المعلومات اليت الي ا 
يعلموها والم ارات اليت اايةبوها, ويوظ   ا فت خدمة ميطلباي ـ وفت خدمة أهداؼ 
المجيمع مف د ث الينم ة الاجيما  ة والاقيصاد ة, بدلا  مف يزو دهـ بالمعارؼ 

ل ا ق مة أماـ اليقدـ العلمت واليانولوجت فت  صرنا والمعلومات الميناثرة اليت لـ  عد 
الدالت, فداجة الطلبة لمواج ة مشالاي ـ العامة والخاصة, ومشالات مجيمع ـ فت 
الدا ر والمةيقبؿ  يطلب  رورة العنا ة بيدر ب ـ  لح الي ا ر الةل ـ مف خلاؿ مواقؼ 

 بطر قة ةل مة.يعل م ة ومقررات معرف ة يةا دهـ  لح معالجة هذ  المشالات 
الثػػورة العلم ػػة واليانولوج ػػة اليػػت  يم ػػز ب ػػا العصػػر الدػػد ث إلػػح يغ ػػرات ةػػر عة  أدت

ومييال ػػة فػػت مخيلػػؼ شػػؤوف الد ػػاة, إِذْ  يم ػػز هػػذا العصػػر بيزا ػػد المعرفػػة  و يطورهػػا فػػت 
 مخيلؼ النوادت العلم ة وال ن ة والأدب ة, ويبعا  لذلؾ ازداد ما  جب أف  يعلمه طالػب ال ػوـ
 اما  ونو ا ( فت أي مردلة يعل م ة  لح ما اػاف  يعلمػه نظ ػر  فػت العصػور الةػابقة, امػا 
أف الوقػػت الػػذي  ق ػػ ه الطالػػب فػػت المدرةػػة لػػـ  عػػد ااف ػػا  لاةػػي عاب المقػػررات الميطػػورة 
ولاةػػ اما إذا قػػدمت لػػه بػػالطرا ؽ اليقل د ػػة, وأهم ػػا مقػػرر الر ا ػػ ات بوجػػه  ػػاـ وال ندةػػة 

ي  يػػػألؼ مػػػف أشػػػااؿ و لاقػػػات ويعر  ػػػات ومةػػػلمات ونظر ػػػات  وهػػػذ  بوجػػػه خػػػاص, الػػػذ
المقومػػػات اليػػػت  يػػػألؼ من ػػػا النظػػػاـ ال ندةػػػت مريبطػػػة مػػػع بع ػػػ ا بع ػػػا  فػػػت  لاقػػػات 
منطق ػػػة, وهػػػذا مػػػا  ةػػػيد ت مػػػف دارةػػػ  ا أف  يػػػدربوا  لػػػح إدراؾ العلاقػػػات بػػػ ف  ناصػػػر 

 هذ  المواقؼ.المواقؼ المخيل ة وال  ـ العم ؽ الذي  قودهـ إلح دؿ مثؿ 
مػػف هنػػا ينشػػأ  ػػرورة الاهيمػػاـ بيدةػػ ف يػػدر س يل ػػة البرهػػاف فػػت ال ندةػػة المةػػيو ة 

" ة"ف ػػػـ خطػػػوات البرهػػػاف الػػػذي  يطلػػػب معرفػػػة أةػػػس ال ندةػػػة المنطق ػػػ حالػػػذي  عيمػػػد  لػػػ



 .....للي ا ر ال ندةت  ند طلبة الصؼ الثانت الثانوي و لاقيه  (Van Hiele)يوزع مةيو ات فاف ه لت 

52 

 

فا للبرهػػػاف فػػػت ال ندةػػػة المةػػػيو ة أةػػػلوبا  منطق ػػػا   ديػػػاج ين  ػػػذ  إ(, إِذْ 02, ص4651 خ ػػػر,
 Van Hiele))ال ػػػة فػػػت الي ا ػػػر المنطقػػػت فػػػت إطػػػار مةػػػيو ات فػػػاف ه لػػػت إلػػػح مةػػػيو ات  

المرجػػػوة مػػػف   اليعػػػرؼ, اليدل ػػػؿ, اليري ػػػب, الاةػػػينياج, اليػػػدق ؽ(, ول ػػػماف يدق ػػػؽ الأهػػػداؼ
ػا  يعل ـ ال ندةة  جب أف  ػزود الطلبػة بالأةػال ب الناجدػة فػت ايابػة البرهػاف ال ندةػت  مما
 نعاس بدور   لح ف ـ الطلبة ويدص ل ـ وايجاهاي ـ ندو مادة ال ندةة. الأمر الػذي دػدا 

 Van)بالبادثة إلح اخي ار مو ػوع بدث ػا الػذي جػاء بعنػواف " يػوزع مةػيو ات فػاف ه لػت 

Hiele) ."للي ا ر ال ندةت  ند طلبة الصؼ الثانت الثانوي و لاقيه بالبرهاف ال ندةت 

 مشكمة البحث: -
ال ػدؼ مػػف اليعلػػ ـ هػػو بنػاء  قػػوؿ قػػادرة, ول ةػػت  قػوؿ دافظػػة لمعلومػػات مادةػػة لا 

فا يعلػـ ال ندةػة إ, إِذْ  ربط ا رابط.  قوؿ فاهمػة, ول ةػت  قػوؿ يدمػؿ شػ ادات دوف ف ػـ
لػػػ س مةػػػألة اايةػػػاب مجمو ػػػة مػػػف الدقػػػا ؽ المن صػػػلة ود ظ ػػػا, بػػػؿ هػػػو  مل ػػػة يشػػػج ع 
الاةيبصار ويعز ز  فت بن ة هذا الدقؿ لاايةاب نظرة شاملة  ف العلاقات الميبادلة اليػت 
 نطػػػػوي  ل  ػػػػا, ولػػػػذلؾ  جػػػػب  لػػػػح المػػػػيعلـ أف  قػػػػوـ باايشػػػػاؼ العلاقػػػػات الميبادلػػػػة بػػػػ ف 

ول س نقل ا له, فالغا ة مف اليعلـ لا يامف فت اايةاب الدقػا ؽ ذاي ػا, بػؿ  الظواهر بن ةه
فػت القػدرة  لػح اةػػيخدام ا, ول ػذا  جػب  لػػح اليعلػ ـ أف  نقػؿ المػػيعلـ مػف الاايةػاب إلػػح 
الي ا ر, والاايشاؼ هو الةب ؿ الأمثؿ ليدق ؽ هذا الانيقاؿ, لأنه  ز د مف إماان ة الي ا ػر 

 قصػػػػورزود المػػػػيعلـ بالقػػػػدرة  لػػػػح البدػػػػث والاةيقصػػػػاء, إلا أف و عػػػزز الادي ػػػػاظ بػػػػه, و ػػػػ
أهػػػداف ا اليربو ػػة أابػػر دل ػػؿ  لػػػح وجػػود صػػعوبات يقػػؼ فػػػت بعػػض ال ندةػػة فػػت يدق ػػؽ 

وقػد يعػود هػذ  الصػعوبات طر ؽ الطلبػة ويدػوؿ دوف اةػيخدام ـ طرا ػؽ الي ا ػر الةػل مة, 
 ة وطرا ػػؽ  ر ػػ ا , أو إلػػح طرا ػػؽ اليػػدر س المةػػيخدمة, أو إلػػح مديػػور الايػػب المدرةػػ

إلػػح  ػػدـ ربػػط المػػادة بداجػػات الطلبػػة وم ػػول ـ, أو إلػػح الأةػػباب الةػػابقة مجيمعػػة, فمػػثلا  
 ند يدر س نظر ة ما فت ال ندةة غالبا  ما  قوـ المدرس بايابة النظر ة  لح الةبورة , ثـ 

ف ظػػؿ ايابػػة المعط ػػات والمطلػػوب والبرهػػاف وبشػػتء مػػف النقػػاش غ ػػر المث ػػر مػػع الطلبػػة, 
الطالػػب فػػت موقػػؼ المي ػػرج المغلػػوب  لػػح أمػػر  يػػدور فػػت ذهنػػه أةػػ لة  ػػداة مثػػؿ: ا ػػؼ 
وصػػلنا إلػػح البرهػػاف ب ػػذ  الةػػر ةذ ولمػػاذا هػػذ  الخطػػوات بالػػذاتذ مػػا فا ػػدة هػػذا البرهػػافذ 
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ولمػػاذا نػػدرس هػػذ  النظر ػػةذ وغ رهػػا مػػف الأةػػ لة المدّ ػػرة لػػه, ف ػػؤثر هػػذا بػػالطبع ةػػلبا  فػػت 
لمػػػادة, وهػػػذا مػػػا أشػػػارت إل ػػػه العد ػػػد مػػػف الدراةػػػات  ػػػف  انخ ػػػاض يدصػػػ له فػػػت هػػػذ  ا

(, 4664( ودراةػػة  الجمػػرة,4652 اليدصػػ ؿ ال ندةػػت  نػػد الطلبػػة مثػػؿ دراةػػة   ػػاجت,
(. Garabedian, 1992(, ودراةػػػة  Senk, 1989(, ودراةػػػة  4664  بػػػد القػػػادر, ودراةػػػة

درةػػة الشػػ  د  ف ػػد  ػػدرة( امػػا لادظػػت البادثػػة فػػت  أثنػػاء يدر ةػػ ا لمػػادة ال ندةػػة فػػت م
وبعػػد إجرا  ػػا دراةػػة اةػػيطلا  ة فػػت المدارس مدرةػػة  ػػدناف جلعػػود, مدرةػػة ةػػ  ؿ أبػػو 
الشملات, مدرةػة لػؤي ةػل مة( أف معظػـ الطلبػة   يمػوف بدراةػة الجبػر, و دصػلوف  لػح 
درجات  ال ة ف ه, فت د ف   عيمدوف فت يدص ل ـ ال ندةت  لح د ظ بعض النظر ػات 

اليمػػار ف المدلولػػة دوف بػػذؿ أي ج ػػد فاػػري فػػت دلّ ػػا, ودػػلا  لمثػػؿ هػػذ   البةػػ طة وبعػػض
المشػػػالات اليدر ةػػػ ة يظ ػػػر فػػػت الةػػػادة اليربو ػػػة مػػػف دػػػ ف إلػػػح يخػػػر نظر ػػػات ونمػػػاذج 
يعل م ػػة يبياػػر, يةػػعح لمواج ػػة الصػػعوبات ويدةػػ ف العمل ػػة اليعل م ػػة, ويدػػث  لػػح ينػػوّع 

الميطلبػػػات الأةاةػػػ ة ليػػػدر س فا ػػػؿ  طات المصػػػادبة ل ػػػا, ومػػػفاأةػػػال ب اليػػػدر س والنشػػػ
والنمػػػاذج اليػػػت يو ػػػي ا ػػػؼ  جػػػري اليعلػػػ ـ  تلل ندةػػػة أف    ػػػـ اليربو ػػػوف يلػػػؾ النظر ػػػا

فا أيا نمػػوذج يعل مػػت فا ػػؿ  جػػب أف  ةػػ ـ فػػت اليطػػور اليقنػػت لليعلػػ ـ بوجػػه إوالػػيعلّـ, إِذْ 
الاريبػػػاط   ػػػاـ, و ةػػػ ـ فػػػت إرةػػػاء د ػػػا ـ  لػػػـ اليػػػدر س بمػػػا  بيعػػػد  قػػػدر الإماػػػاف   ػػػف

مف النماذج اليت أثبيت  Van Hiele)بالجوانب الذاي ة والعشوا  ة. و عدُّ نموذج فاف ه لت  
فعال ي ػػا فػػت يػػدر س ال ندةػػة  لػػح المةػػيور العػػالمت, والدراةػػة الدال ػػة يػػدرس فعال ػػة هػػذا 
النموذج  لح المةيور المدلت, ول ذا  ماف يدد د مشػالة البدػث بالةػؤاؿ الػر  س الآيػت: 

انت للي ا ر ال ندةت  ند طلبة الصؼ الث (Van Hiele)ما مدر يوزع مةيو ات فاف ه لت 
 الثانوي و لاقيه بالبرهاف ال ندةتذ

 أهمية البحث والحاجة إليه: -
يديػػػاج منػػػاهج الر ا ػػػ ات  امػػػة وال ندةػػػة خاصػػػة إلػػػح يطػػػو ر مةػػػيمر لاػػػت يػػػريبط 

ويغ رايه, ف ػلا   ػف   ػرورة الاهيمػاـ بمػادة ال ندةػة. وهػذا الاهيمػاـ  جػب ألا  بالمجيمع
دراؾ العلاقػات ويدق ػؽ  يوص ؿ المعارؼ والمعلومات بؿ اايشػاؼ ح قيصر  ل الدقػا ؽ واث

الياامػػؿ فػػت المعرفػػة مػػف د ػػث الإفػػادة مػػف المعلومػػات الر ا ػػ ة فػػت المجػػالات الدراةػػ ة 
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الأخرر النظر ػة والعمل ػة, ولاةػ ما مجػاؿ اليػدر ب  لػح ايابػة البرهػاف ال ندةػت الػذي  عػدُّ 
مػف م ػارات دػؿ المشػالات, ف ػو  م ػارة  عػدّ ه مف  مل ػات الاةػيدلاؿ, امػا أناػً م ما ًجزءا

لػػػذلؾ  ,(424, ص4664ل ػػػـ اليطػػػور العقلػػػت   لػػػت, و ةػػػ ؿ ةػػػا د الطلبػػػة  لػػػح الػػػيعلـ 
 وي ػم نه ال ندةػت ب رورة الاهيماـ بالبرهػاف, Healy & Holyes, 2000)بع  ـ   نادي 
 أف البرهػافبػذلػؾ  معلل فالمرادؿ المبارة مف اليعل ـ,  فتمديو ات مناهج الر ا  ات  فت

ال ندةػػة,  فػػتأداة م مػػة ليعز ػػز ال  ػػـ  ا  لػػ س فقػػط قلػػب الر ا ػػ ات اليطب ق ػػة ولانػػه أ  ػػ
( للي ا ػػر ال ندةػػت الػػذي  يػػألؼ مػػف خمةػػة  van Hieleوهػػذا مػػا أاػػد  نمػػوذج فػػاف ه لػػت  

إِذْ  عيمػػػد اػػػؿ مةػػػيور  لػػػح المةػػػيور أو المةػػػيو ات الةػػػابقة لػػػه, ولا  مةػػػيو ات مييال ػػػة,
مةػػػػػػيور دوف أف  اػػػػػػوف قػػػػػػد أيقػػػػػػف المةػػػػػػيو ات الةػػػػػػابقة لػػػػػػه  ةػػػػػػيط ع الطالػػػػػػب أف  ػػػػػػيقف 

 Crowley,1987,p8-9 ْفالمةيور الأوؿ  اليعرؼ(  وصؼ بأنػه المةػيور المدةػوس, إِذ .)
الطالب مف ف ـ المصطلدات ال ندة ة إلا إذا اانػت فػت لغػة م  ومػة وبأةػلوب  فلا  يما

نػػػات مدةوةػػػة, ال ػػػة دةػػػت, و يعامػػػؿ الطالػػػب مػػػع الأشػػػااؿ ال ندةػػػ ة امػػػا  راهػػػا اياو 
ول ةت  ناصر ل ا خصا ص جز  ة, فػت دػ ف  فػت المةػيور الثػانت  اليدل لػت(  ةػيط ع 
الطالػػػب يدل ػػػؿ الأشػػػااؿ ال ندةػػػ ة  لػػػح أةػػػاس ماوناي ػػػا والعلاقػػػات الميداخلػػػة بػػػ ف يلػػػؾ 
الماونػػات, فػػت دػػ ف  ػػيماف الطالػػب مػػػف إامػػاؿ برهػػاف شػػبه اةػػينياجت لق ػػ ة مع نػػة فػػت 

 واليري ب(, وفت المةيور الرابع  يماف الطالب مف ف ـ الاةينياج اما هػالمةيور الثالث  
 النظر ػػػػػات( إِذْ   ةػػػػػيط ع بنػػػػػاء البػػػػػراه ف فػػػػػت مةػػػػػيور  مةػػػػػيخدـ فػػػػػت إثبػػػػػات المبرهنػػػػػات
الخػػامس  اليػػدق ؽ( أرقػح مةػػيو ات الي ا ػػر ال ندةػػت  ر الاةػينياج(, فػػت دػػ ف  عػدُّ المةػػيو 

ظر ات فػت مخيلػؼ أنظمػة المةػلمات ال ندةػ ة            فت نموذج  فاف ه لت(, فالطالب  ةينيج ن
.(Suydam  &Dessart,1983, p65) :ولذلؾ ييددد أهم ة البدث فت النقاط الآي ة 

للي ا ػػر ال ندةػػت  نػػد طلبػػة الصػػؼ  Van Hiele)يعػػرّؼ يػػوزع مةػػيو ات فػػاف ه لػػت  -4
 الثانت الثانوي.

إف معرفػػػة درجػػػة العلاقػػػة  وقوي ػػػا بػػػ ف الي ا ػػػر ال ندةػػػت دةػػػب مةػػػيو ات فػػػاف ه لػػػت               -0
  (Van Hiele  وبػػػ ف البرهػػاف ال ندةػػػت قػػػد يةػػا د مػػػدرس الر ا ػػ ات  لػػػح يدةػػػ ف

 طرا ؽ يدر ةه وأدا ه فت غرفة الصؼ.
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 ة فػت اليعلـ واليعل ـ بشاؿ  ةا د مخططت المنػاهج الدراةػ ةالإة اـ فت يطو ر  مل  -8
بالبرهػػاف  للي ا ػر ال ندةػت ومػدر اريباط ػا Van Hiele)  يعػرؼ مةػيو ات فػاف ه لػت

 َـ  .المناهج فت  و  ا ال ندةت لات يُصَما

 هَدَؼَ البدث إلح يدق ؽ الأهداؼ الآي ة:: أهداف البحث -

يوزع مةيو ات فاف ه لت للي ا ر ال ندةت  ند طلبة الصؼ الثانت الثانوي فػت  يعرّؼ -4
 الداوم ة الرةم ة فت مد نة اللاذق ة. المدارس

ي ا ػػر ال ندةػػت دةػػب مةػػيو ات فػػاف ه لػػت وبػػ ف البػػ ف  ي ػػاوقو  العلاقػػةيدد ػػد درجػػة  -0
 البرهاف ال ندةت  ند طلبة الصؼ الثانت الثانوي.

الإة اـ فت يدة ف يدر س مادة ال ندةة مف خلاؿ يزو د مدرةت هذ  المادة بأةال ب  -8
دػؿ يعلػ ـ  نيقػؿ  ػف طر ق ػا الطالػب مػف المةػيور الأدنػح يدر س جد ػدة, إِذْ يوجػد مرا

 إلح المةيور الأ لح فت الي ا ر.

  ةعح البدث إلح الإجابة  ف الأة لة الآي ة:: أسئمة البحث -

 ما مدر يوزع مةيو ات غاف ه لت للي ا ر ال ندةت  ند طلبة الصؼ الثانت الثانويذ -4
ةت  نػد طلبػة الصػؼ الثػانت الثػانوي ما العلاقة ب ف مةيو ات فاف ه لت للي ا ر ال ند -0

 وب ف البرهاف ال ندةتذ

 فرضيات البحث: -

 Van Hiele)  يوزع طلبة الصؼ الثػانت الثػانوي  لػح المةػيو ات الخمةػة ل ػاف ه لػت  -4
 للي ا ر ال ندةت.

لا يوجد  لاقة اريباط ذات دلالة إدصا  ة ب ف درجات الطلبة  لح اخيبار فاف ه لػت           -0
(Van Hiele)  .للي ا ر ال ندةت ودرجاي ـ  لح اخيبار البرهاف ال ندةت 

لا يوجد  لاقة اريباط ذات دلالة إدصا  ة ب ف درجات الذاور  لح اخيبار فاف ه لت          -8
  (Van Hiele .للي ا ر ال ندةت ودرجاي ـ  لح اخيبار البرهاف ال ندةت 

ناث  لح اخيبار فاف ه لت             لا يوجد  لاقة اريباط ذات دلالة إدصا  ة ب ف درجات الإ -1
 (Van Hiele .للي ا ر ال ندةت ودرجاي ف  لح اخيبار البرهاف ال ندةت 

وةط درجات الذاور وميوةػط درجػات الإنػاث فرؽ ذو دلالة إدصا  ة ب ف مي دلا  وج- 2
  لح اخيبار فاف ه لت للي ا ر ال ندةت.
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 الإنػاث درجػات وميوةػط الذاور درجات ميوةط ب ف إدصا  ة دلالة ذو فرؽ  وجد لا -3
  البرهاف ال ندةت. اخيبار  لح

 منهج البحث وأدواته: -

 Method Descriptive المػن ج الوصػ ت اليدل لػت   هػذا البدػث البدػث: ايبػع مػن ج -

Analytical قػػا ـ بال عػػؿ   لػػح وصػػؼ مػػاهو ـ( الػػذي   شػػمؿ الدراةػػة اليرابط ػػة, و قػػو
وي ةػػ ر , و  ػػيـ بيدد ػػد المشػػالات وظػػروؼ الواقػػع, واػػذلؾ ي ةػػ ر الب انػػات ويدل ل ػػا 
ويصن   ا, و عيمد  لح دراةة الواقع أو الظاهرة اما يوجػد فػت الواقػع, و  ػيـ بوصػ  ا 

 (.0222وص ا  دق قا   ملدـ, 
 نػػد طلبػػة  أدوات الدراةػػة: لمعرفػػة مػػدر يػػوزع مةػػيو ات فػػاف ه لػػت للي ا ػػر ال ندةػػت -

 الصؼ الثانت الثانوي اةيخدمت البادثة الأدوات الآي ة:

( للي ا ػر ال ندةػت المعػدّ  الم ػا  والمؤةػس صػدقه وثبايػه Van Hieleاخيبار فػاف ه لػت  -
(, 4661 مدمػود ومنصػور,  فت الب  ة المصػر ة والميػرجـ إلػح اللغػة العرب ػة مػف قبػؿ

 (.0225قبؿ  نصور,  فر ة موالمؤةس صدقه وثبايه فت الب  ة العرب ة الةو 

 اخيبار يدص لت فت ايابة البرهاف ال ندةت معدّ مف قبؿ البادثة. -

 مجتمع الدراسة وعينتها: -

الثػػػانت الثػػػانوي القةػػػـ العلمػػػت  الصػػػؼ  طلبػػػةالمجيمػػػع الإدصػػػا ت  الأصػػػلت(:  شػػػمؿ  -
 الّ ـ فت المدارس الداوم ة الرةم ة فت مد نة اللاذق ة.

مػػف ( طالػػب  وطالبػػة  022مؤل ػػة مػػف  البدػػث بطر قػػة  شػػوا  ة ةاخي ػػرت   نػػالع نػػة:  -
مػػع المدافظػػة مػػف مػػدارس مد نػػة اللاذق ػػة طلبػػة الصػػؼ الثػػانت الثػػانوي القةػػـ العلمػػت 
  لح يمث ؿ المناطؽ والأمااف فت المد نة. 

 متغيرات البحث: -
ناث. المتغيرات المستقمة:  -  الجنس: ذاور, واث
 ة و قاس:أداء الطلبالمتغيرات التابعة:  -
 Van Hiele)  )بدرجة الطلبة  ذاور/ إناث(  لح اخيبار فاف ه لت   -
 بدرجة الطلبة  ذاور/ إناث(  لح اخيبار البرهاف ال ندةت. -
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 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية: -

 :ا يمدت البادثة اليعر ؼ الإجرا ت الآيت: مقرر الهندسة 

فػػت ايػػاب مػػادة ال ندةػػة المعيمػػد فػػت وزارة اليرب ػػة لليػػدر س فػػت  المديػػور الموجػػودهػػو   
 .0242 -0241فت الجم ور ة العرب ة الةور ة لعاـ  الثانت الثانويالصؼ 

 :ةلةػلة مػف العبػارات الميرابطػة الموج ػة ندػو إثبػات صػدة ني جػة »  البرهان الهندسيي
ر ػػػؽ دةػػػ ة,  ػػػف طمع نػػػة, باةػػػيخداـ م ػػػاه ـ وم ػػػارات ومبرهنػػػات  نظر ػػػات( ورةػػػوـ هن

 (. Senk, 1989, p309«  الاةينياج والمنطؽاليم  ز واليدل ؿ واليرا ب و 
   العرب ػػػة  الجم ور ػػػةالمردلػػػة الثانو ػػػة فػػػت هػػػو أدػػػد صػػػ وؼ  :الثييياني الثيييانويالصيييف

  اما .44-42الةور ة الذي  راوح  مر طلبيه ب ف 
 نمػػوذج يعل مػػت فػػت يػػدر س ال ندةػػة قػػاـ بػػه » هػػت :لفييان هيمييي مسييتويات التفكييير الهندسييي

 المػػػاف هولنػػػد اف ميخصصػػػاف بيػػػدر س الر ا ػػػ ات, و ياػػػوف مػػػف خمةػػػة مةػػػيو ات مييال ػػػة 
 (.10, ص4653ةلامة, « هت اليعرّؼ, واليدل ؿ, واليري ب, والاةينياج, واليدق ؽ

د يطب ػػؽ : الدرجػػة اليػػت ةػػوؼ  دصػػؿ  ل  ػػا الطالػػب بعػػا بأن ػػايعرف ػػا البادثػػة إجرا   ػػو 
 ه لت للي ا ر ال ندةت. فاخيبار فا

 إجراءات البحث:  -

 لمتفكير الهندسي: (Van Hiele)اختبار فان هيمي -أولا 
  وثباته: ((Van Hieleتأسيس صدق اختبار فان هيمي -

 يمت إجراءات صدؽ وثبات اخيبار  فاف ه لت( للي ا ر ال ندةت بالخطوات الآي ة:    
هَػػػدَؼَ هػػػذا المق ػػػاس إلػػػح الدصػػػوؿ  لػػػح معلومػػػات ييعلػػػؽ  الهيييدف مييين الختبيييار: -4

 بالي ا ر ال ندةت للطلبة.
 :رمستويات التفكير التي يقيسها الختبا - 0

 الي ا ر ال ندةت بالشاؿ الآيت: تفت  وء ال دؼ مف المق اس دُدِّدَتْ مةيو ا    
 ػػػػػذار أةػػػػػماء الأشػػػػػااؿ  ف(:  ماػػػػػف للطالػػػػػب أRecognitionالمةػػػػػيور الأوؿ اليّعػػػػػرؼ   -

 ال ندة ة و يعرّف ا بص ة  امة.
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أف  دػػدد خصػػا ص الأشػػااؿ     ب(: وف ػػه  ماػف للطالػػAnalysisالمةػيور الثػػانت اليدل ػػؿ   -
 ال ندة ة مثؿ المةيط لات ل ا أربع زوا ا قا مة.

(: وف ه  ماف للطالب أف Orderالمةيور الثالث اليري ب أو بدا ات الي ا ر الاةينياجت   -
يػػػب الأشػػػااؿ ال ندةػػػ ة و العلاقػػػات ب ن ػػػا ولاػػػف دوف إجػػػراء  مل ػػػات ر ا ػػػ ة , أي  ر 

  ماف للطالب أف  ةيخدـ الاةيدلاؿ الر ا ت البة ط دوف اللجوء إلح البرهاف.
 (:  ماف للطالب ايابة البرهاف مع ال  ـ. Deductionالمةيور الرابع الاةينياج   -
رؼ الطالػػب  ػػرورة اليػػدق ؽ و اػػوف قػػادر ا وف ػػه  عػػ (:Rigorالمةػػيور الخػػامس اليػػدق ؽ   -

 (.4661 لح ف ـ ال ندةة اللاإقل د ة   مدمود ومنصور, 

 تصنيف الطمبة عمى مستويات) فان هيمي(: -3
 ( بندا , واؿ خمةة بنود يددد مةيور مف المةيو ات. 02  ف ياوف الاخيبار م -4
 اؿ بند له خمس إجابات, و لح الطالب اخي ار إجابة واددة فقط. -0
 (.4-الطالب لا  ماف أف  اوف فت مةيور  ف( دوف أف  مر بمةيور  ف -8
 عدُّ الطالب فت مةيور فاف ه لت  ف( إذا أجاب بطر قة صد دة  ف نةبة ثابية مػف  -1

 الأة لة فت المةيور  ف( و المةيو ات الأقؿ الّ ا.
( الػػذي  قػدـ صػػورة مي ا لػػة  ػف مةػػيور الطالػػب, 2( مػػف 8 ماػف اةػػيخداـ مع ػار ف:   -2

 فأف  اوف الطالب قد وصؿ إلػح المةػيور  ػ ة( الذي  قلؿ فرص2( مف 1  رو مع اأ
 (.4661طر ؽ اليخم ف  مدمود ومنصور, 

 التحميل الإحصائي لبنود المقياس:  -4
اػػػؿ بنػػػد مػػػف بنػػػود  ةيدد ػػػد معػػػاملات يم  ػػػز البنػػػود: هَػػػدَؼَ ذلػػػؾ إلػػػح يدد ػػػد قػػػدر  -1-4

ي ػػػع, وطلبػػػة الايجػػػا  المػػػنخ ض فػػػت مػػػادة المق ػػػاس  لػػػح اليم  ػػػز بػػػ ف طلبػػػة الايجػػػا  المر 
ال ندةػػػة, وذلػػػؾ  ػػػف طر ػػػؽ دةػػػاب ال ػػػرؽ بػػػ ف ميوةػػػط الػػػدرجات الأ لػػػح لأفػػػراد الع نػػػة, 

 وميوةط الدرجات الأدنح لأفراد الع نة. 
 دةبت معاملات الة ولة لبنود الاخيبار وفؽ القانوف:  يدد د معاملات الة ولة: – 1-0

 لصد دة, خ:  دد الإجابات الخطأ. ص+خ(/ص, إِذْ ص:  دد الإجابات ا
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ة ولة أ لح, والبنود اليت جاءت  تويبّ ف أف البنود فت المةيو ات الأولح ل ا معاملا
ة ولة أقؿ, وهذا  ي ؽ مع طب عة المق اس ومػع فاػرة  تفت المةيو ات الن ا  ة ل ا معاملا
 (.3, ص4661المةيو ات مدمود ومنصور, 

الداخلت: بعد يطب ؽ معامؿ الاريبػاط للػدرجات الخػاـ يبػّ ف دةاب معامؿ الايةاؽ  -1-8
(, وهت جم ع ا معاملات دالة ( 0.67( و0.25أف معاملات الايةاؽ الداخلت راودت ب ف  

ػػػا  شػػ ر إلػػح يوجػػه جملػػة البنػػود لق ػػػاس 0.05إدصػػا  ا   نػػد مةػػيو ات لا يز ػػد  لػػح  (  مما
 (.5ص, 4661الي ا ر ال ندةت بص ة  امة مدمود ومنصور, 

 دةاب معامؿ الثبات للمق اس:  -1-1 
دُةِبَ معامؿ الثبػات ا يمػادا   لػح طر قػة اليجز ػة النصػ  ة, إِذْ قةػـ الاخيبػار إلػح جػزأ ف 
ودُةِبَ مجمػوع الإجابػات الصػد دة فػت الأةػ لة فرد ػة الريبػة, ودةػاب مجمػوع الإجابػات 

(   مدمػػػػود 0.60  الصػػػػد دة فػػػػت الأةػػػػ لة زوج ػػػػة الريبػػػػة, فبلغػػػػت ق مػػػػة معامػػػػؿ الثبػػػػات
( هػػػت 4661(, مػػػع العلػػػـ أف ق مي ػػػا الػػػواردة فػػػت دراةػػػة  البنػػػا, 6, ص4661ومنصػػػور, 

َـ ا يمػػادا   لػػػح المرجػػع ن ةػػه  منصػػػور ومدمػػو (0.70 (, وهػػػذ  4661, د( مػػع أنػػه اِةْػػػيُخْدِ
الق مػػة أاثػػر مدااػػاة للدراةػػات الأجنب ػػة الميعلقػػة بالبدػػث إِذْ لػػـ يقػػؿْ ق مػػة معامػػؿ الثبػػات 

 (.0.80خدمة ف  ا  ف  المةي
دةاب صدؽ المق اس: دةب صدؽ المق اس باةيخداـ فارة المدؾ  لػح ا يبػار  -1-2

ةِػػػبَ معامػػػؿ الاريبػػػاط, وبلغػػػت  أف يدصػػػ ؿ الطلبػػػة فػػػت مػػػادة الر ا ػػػ ات هػػػو المدػػػؾ, ودو
اـ ق مة معامؿ الصدؽ مري عة.  0.81ق ميه   (, ومف ثَ

 )فان هيمي( في مدينة اللاذقية: رالتجريب الستطلاعي لختبا -
قامت البادثة بعرض الاخيبار  لح  دد مف الموج  ف والمدرة ف الاخيصاص  ف فت 

مػػػػػادة, وذلػػػػػؾ ل فػػػػػادة مػػػػػف مػػػػػادة الر ا ػػػػػ ات ذوي الخبػػػػػرة والا ػػػػػاءة فػػػػػت يػػػػػدر س هػػػػػذ  ال
, ولليأاػػد مػػف أف م ػػردات الاخيبػػار ييناةػػب مػػع مقػػرر مػػادة ال ندةػػة للصػػؼ ملادظػػاي ـ
  نػػػػة  حالثػػػػانوي ومػػػػع مةػػػػيور طلبيػػػػه, امػػػػا قامػػػػت البادثػػػػة بيوز ػػػػع الاخيبػػػػار  لػػػػالثػػػػانت 

( ثلاثػػػوف 82اةػػػيطلا  ة خػػػارج   نػػػة البدػػػث مػػػف طػػػلاب الصػػػؼ الثػػػانت الثػػػانوي قػػػدرها  
طالبا  وطالبة ب دؼ معرفػة الجمػؿ غ ػر وا ػدة المعنػح, ومػف أجػؿ دةػاب الػزمف الػلازـ 

 لػػػح مةػػػيو ات الي ا ػػػر,  ةوز ػػػع الطلبػػػللاخيبػػػار, ونظػػػاـ يقػػػد ر الػػػدرجات, ف ػػػلا   ػػػف  ي
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م ػردات الاخيبػار وذلػؾ  ضودةاب معامؿ ثبات الاخيبار, وقد يـ اليوصؿ إلح يعد ؿ بع
( 82بعػػد الاطػػلاع  لػػح ملادظػػات المدامػػ ف, ثػػـ ُ ػػدِّؿَ الػػزمف المخصػػص ل جابػػة مػػف  

قػػد ر , أمّػػا بالنةػػبة إلػػح نظػػاـ ية(  دق قػػة بعػػد دةػػاب ميوةػػط زمػػف الإجابػػ12دق قػػة إلػػح  
اـ أصػبي المجمػوع الالػت ة واددة لاؿ إجابػة صػد دة, ومػف ثػَالدرجات فقد خصصت درج

( درجة, وبالنةبة إلح يوز ع الطلبة  لح مةػيو ات الي ا ػر ال ندةػت فقػد يػـ 02للاخيبار  
(, 0.79(, وقد دُةِبَ معامؿ الثبات بطر قة اليجز ػة النصػ  ة وبلػ   2مف  8طبقا  لمع ار  
 ػة مػػف المدامػػ ف مػف أ  ػػاء ال   ػة اليدر ةػػ ة فػػت قةػـ الر ا ػػ ات فػػت وقػد أبػػدر مجمو 

ال ة العلوـ فت جامعة يشر ف الذ ف اطلعوا  لػح الاخيبػار ليثب ػت صػدقه ف ػلا   ػف  ػدد 
مػػػػف المػػػػوج  ف والمدرةػػػػ ف الاخيصاصػػػػ  ف فػػػػت مػػػػادة الر ا ػػػػ ات مػػػػوافقي ـ  لػػػػح فقػػػػرات 

 الاخيبار بعد إجراء بعض اليعد لات ال رور ة.
 يق اختبار )فان هيمي( لمتفكير الهندسي:تطب -

المدامػػ ف ويجر بػػه  لػػح الع نػػة الاةػػيطلا  ة  ةبعػػد  ػػرض الاخيبػػار  لػػح مجمو ػػ  
جػػراء اليعػػد لات البةػػ طة, طُبػِػعَ الاخيبػػار بصػػوريه الن ا  ػػ , ووُزِّعَ   لػػح مػػدارس الع نػػة ةواث

يبػػار خػػلاؿ خمػػس بعػػد الينةػػ ؽ مػػع إدارات المػػدارس, وقػػد قامػػت البادثػػة فػػت بدا ػػة اػػؿ اخ
دقػػػا ؽ بشػػػرح اػػػاؼ   ػػػف الاخيبػػػار وهدفػػػه وا   ػػػة اةػػػيخداـ ورقػػػة الإجابػػػة, وُزَِ ػػػتْ أوراؽ 

الطلبػػة, وبمةػػا دة بعػػض المدرةػػ ف قامػػت البادثػػة بميابعػػة دق قػػة ليطب ػػؽ  حالاخيبػػار  لػػ
الاخيبػػػػار  لػػػػح الطلبػػػػة, ثػػػػـ اةػػػػيلاـ أوراؽ الإجابػػػػة مػػػػف الطلبػػػػة فػػػػت ن ا ػػػػة اػػػػؿ اخيبػػػػار 

ادا   لػػح ةػػلـ اليصػػد ي با يمػػاد درجػػة وادػػدة لاػػؿ ةػػؤاؿ, وصػػولا  إلػػح ويصػػد د ا ا يمػػ
(, 2مػف8يصن ؼ الطلبة إلح مةيو ات ا يمادا   لح مةيو ات فاف ه لت باةيخداـ مع ار 

 لما  أف الطالب لا  ماػف أف  صػؿ إلػح مةػيور معػ ف  ف( إف لػـ َ جيػَزْ المةػيور الةػابؽ 
 (. 4- ف  له

 تابة البرهان الهندسي:اختبار القدرة عمى ك -ثانياا 
هَػػدَؼَ هػػذا الاخيبػػار إلػػح ق ػػاس قػػدرة طلبػػة الصػػؼ الثػػانت الثػػانوي  لػػح ايابػػة البرهػػاف 

 ال ندةت, وقامت البادثة ببناء هذا الاخيبار وفؽ الخطوات الآي ة:
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اطلعػػػت البادثػػػة  لػػػح الأدب اليربػػػوي الميعلػػػؽ بم ػػػارات البرهػػػاف ال ندةػػػت والدراةػػػات  -4
رهػػاف ال ندةػػت, ثػػـ قامػػت بيدد ػػد أربػػع م ػػارات أةاةػػ ة للبرهػػاف الةػػابقة الميعلقػػة بالب

ال ندةػػت وهػػت: م ػػارات اليدو ػػؿ, وم ػػارات الاشػػيقاؽ, وم ػػارات الصػػ اغة, وم ػػارات 
اليقو ـ, وقةمت اؿ م ػارة أةاةػ ة إلػح م ػارات فر  ػة و ػعت  لػح  ػو  ا م ػردات 

 الاخيبار.
 قةمت البادثة الاخيبار إلح أربع مجمو ات هت: -0

 ميعػػدد, وذلػػؾ لق ػػاس  فالمجمو ػػة الأولػػح: ييػػألؼ مػػف ثلاثػػة أةػػ لة مػػف نمػػط اخي ػػار مػػ
 م ارة اليدو ؿ لدر الطلبة.

   ْالمجمو ة الثان ة: ييألؼ مف ثلاثة أة لة مف نوع الإاماؿ, لق ػاس م ػارة الاشػيقاؽ, إِذ
الأوؿ والثػػانت مػػف هػػذ  المجمو ػػة ايابػػة ثلاثػػة اةػػينياجات مػػف  فالمطلػػوب فػػت الةػػؤال 

ػػػا الةػػػؤاؿ الأخ ػػػر فػػػت هػػػذ  المجمو ػػػة ف ػػػو شػػػرح العمػػػؿ   ـالػػػلاز  لاقػػػات معطػػػاة, أما
 وايابيه. فلخطوات البرها

  المجمو ػػػػة الثالثػػػػة: مؤل ػػػػة مػػػػف مةػػػػألي ف يقػػػػ س اػػػػؿ من مػػػػا م ػػػػارة صػػػػ اغة البرهػػػػاف
 ال ندةت.

  ةؤال ف  طلب ف  ما يدد ػد مو ػع الخطػأ ويصػو به فػت المجمو ة الرابعة: يياوف مف
 برهاف معطح, وذلؾ لق اس م ارة يقو ـ البرهاف الر ا ت.

 إعداد الصورة الأولية لختبار البرهان الهندسي: -
 مت الصورة الأول ػة للاخيبػار أربػع مجمو ػات مػف الأةػ لة شػملت م ػارات البرهػاف     

بة الصؼ الثانت الثانوي, ُ رِضَ اخيبار البرهػاف ال ندةت, ولليأاد مف مدر ملاءمي ا لطل
ال ندةػػػت  لػػػح مجمو ػػػة مػػػف المدامػػػ ف مػػػف ذوي الاخيصػػػاص والخبػػػرة فػػػت الر ا ػػػ ات 
ومناهج وطرا ؽ يدر س الر ا  ات(, وذلؾ لإبػداء الػرأي ويقػد ـ الاقيرادػات المناةػبة  ػف 

 الاخيبار مف د ث:
 البرهاف ال ندةت. ملاءمة م ردات الاخيبار وشمول ي ا لق اس م ارات -4
 ملاءمة م ردات الاخيبار لمةيور طلبة الصؼ الثانت الثانوي. -0

 شمول ة الم ارات الر  ة ة وال ر  ة ومناةبي ا لق اس القدرة  لح البرهاف ال ندةت.  -8
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 التجربة الستطلاعية لختبار البرهان الهندسي: -
اةػػيطلا  ة خػارج   نػػة  ةبعػد يعػد ؿ بنػػود الاخيبػار, قامػػت البادثػة بيجر بػه  لػػح   نػ    

( طالبػػا  وطالبػػة, 32البدػػث مػػف طػػلاب الصػػؼ الثػػانت الثػػانوي  وطالبايػػه البػػال   ػػددهـ  
( خمػس وأربعػػ ف دق قػة, وُزَِ ػػتْ أوراؽ الاخيبػػار 12وبعػد يدد ػػد الػزمف الػػلازـ ل جابػػة ب  

وا خمػس دقػا ؽ للاطػلاع  لػح الاخيبػار والاةي ةػار  ػف أي غمػوض الطلبػة, وأُْ طػُ ح ل
 فت الأة لة,  ويوصلت البادثة مف خلاؿ هذ  الدراةة الاةيطلا  ة إلح ما  أيت:

 اانت يمار ف الاخيبار وأمثليه  فت غالب ي ا وا دة وم  ومة مف قبؿ الطلبة. -4
يناةػػػب مػػػع إجػػػراء بعػػػض اليعػػػد لات مػػػف د ػػػث اةػػػيبداؿ بعػػػض الالمػػػات بالمػػػات ي -0

 المن اج المدرةت مثؿ اةيبداؿ بعبارة المطلوب برهانه  بارة المطلوب إثبايه.

إ ػػادة رةػػـ الشػػاؿ ال ندةػػت المرافػػؽ للةػػؤاؿ الثػػانت فػػت المجمو ػػة الثالثػػة, ويع ػػ ف  -8
 (.  N, Q ل ه النقاط  

يدد ػػد زمػػف الاخيبػػار بمػػدة ةػػا ة وادػػدة, وذلػػؾ بدةػػاب ميوةػػط  الػػزمف لأداء أوؿ  -1
 طالب فت الع نة الاةيطلا  ة. طالب ويخر

 صدق اختبار البرهان الهندسي: -
 ش ر صدؽ الاخيبار إلح دقة ق اس الاخيبار لما و ع مف أجله, وقد جػرر يأةػ س  

ماان ػة  صدؽ الاخيبار مف خلاؿ مجمو ة المدام ف المػذاورة ةػابقا  اليػت أاػدت صػدقه واث
ت إلػػح مػدر ملاءميػه لمةػػيور يطب قػه ويدق قػه لل ػدؼ الػػذي و ػع مػف أجلػػه, اػذلؾ أشػار 

الطلبػػة, وللػػزمف المخصػػص ل جابػػة  نػػه, وبنػػاء  لػػح مقيرداي ػػا بُنَِ ػػتِ الصػػورة الن ا  ػػة 
 لاخيبار القدرة  لح البرهاف ال ندةت. 

 ثبات اختبار البرهان الهندسي: -
 يصػػؼ الاخيبػػار الج ػػد بالثبػػات  نػػدما  عطػػت نيػػا ج ميقاربػػة أو ميطابقػػة إذا طبػػؽ أاثػػر     
مػػرة فػػت ظػػروؼ ميماثلػػة, و ماػػف يدد ػػد مػػدر ثبػػات الاخيبػػار بطرا ػػؽ  ػػدّة من ػػا طر قػػة  مػػف

اليجز ػػة النصػػػ  ة, ولدةػػػاب الثبػػات الػػػداخلت للاخيبػػػار طُبِّػػػؽَ  لػػح   نػػػة اةػػػيطلا  ة خػػػارج 
ليدصػ لت ايب ف أف معامؿ الثبػات للاخيبػار   ةب رماف براوف(   نة البدث, وبيطب ؽ قانوف
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أف ثبػػات الاخيبػػار اػػاف ج ػػدا  ف ػػو صػػالي لليطب ػػؽ الن ػػا ت  لػػح  (, ونظػػرا  إلػػح0.83هػػو 
   نة البدث.

وقامػػػت البادثػػػة بدةػػػاب ثبػػػات الايةػػػاؽ الػػػداخلت بطر قػػػة  أل ػػػا ارونبػػػاخ(  لػػػح   نػػػة     
الثبػػات الةػػابقة ن ةػػ ا , واانػػت ق مػػة هػػذ  المعػػاملات ذات دلالػػة إدصػػا  ة  نػػد مةػػيور 

اـ الاخيبػػار   (0.01)الدلالػػة (  و ػػي 4يميػػع بثبػػات الايةػػاؽ الػػداخلت والجػػدوؿ رقػػـ ,ومػػف ثػَػ
 هذ  الق ـ.

 ألفا كرونباخقيم ثبات  (1الجدول)
 اليقو ـ ص اغة البرهاف الاشيقاؽ اليدو ؿ 

 0.66 0.70 0.61 0,85 معامؿ أل ا

 0.01 0.01 0.01 0.01 مةيور الدلالة
 60 60 60 60 العدد

داؿ  ند مةيور  القرار
 0.01الدلالة 

داؿ  ند مةيور 
 0.01الدلالة 

داؿ  ند مةيور 
 0.01الدلالة 

داؿ  ند مةيور 
 0.01الدلالة 

 وضع درجات إجابات الطمبة عن أسئمة اختبار البرهان الهندسي: -
أبدت مجمو ة المدام ف المػذاورة ةػابقا  بعػض الملادظػات  لػح ةػلـ درجػات أةػ لة     

اء اليعػػد لات المقيردػػة  لػػح ةػػلـ اليصػػد ي الاخيبػػار المقػػدـ مػػف قبػػؿ البادثػػة, وبعػػد إجػػر 
دَتْ إجابات الطلبة ا يمادا   ل ه, ووُزَِّ تْ درجات الةلـ العشروف  لح الندو الآيت:   صُدِّ

 : دػػػػػددت درجػػػػػة وادػػػػػدة لاػػػػػؿ إجابػػػػػة صػػػػػد دة, وبػػػػػذلؾ  اػػػػػوف مجمػػػػػوع درجاي ػػػػػا المجمو ػػػػػة الأولػػػػػح
 درجات(. 8 

اةينياج صد ي, ودرجة واددة لإجراء العمؿ :  دددت نصؼ درجة لاؿ المجمو ة الثان ة
 درجات(. 1الصد ي, وبذلؾ  اوف مجموع درجاي ا 

:  دػددت يةػع درجػات موز ػة بػ ف خمػس درجػات للمةػألة الأولػح وأربػع المجمو ة الثالثػة
 درجات للمةألة الثان ة.
دػػػددت نصػػػؼ درجػػػة ليدد ػػػد مو ػػػع الخطػػػأ, ونصػػػؼ درجػػػة أ  ػػػا   المجمو ػػػة الرابعػػػة:

 درجات(  1خطأ, وبذلؾ  اوف مجموع الدرجات  ليصو ب ال
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 الآي ة:  طوفت أثناء  مل ة اليصد ي رُوِ تَ اؿ مف النقا   
يدذؼ  لامة الةؤاؿ  ند اخي ار الطالب أاثر مف إجابػة فػت المجمو ػة الأولػح مػف  -4

 الأة لة.
 خةػػػر الطالػػػب  إذا أخطػػػأ فػػػت إدػػػدر خطػػػوات البرهػػػاف( الدرجػػػة المخصصػػػة ل ػػػذ   -0

 فقط.الخطوة 
  ند و ع الإجابة دوف الي ة ر  خةر الطالب درجة الي ة ر فقط. -8

 تطبيق اختبار البرهان الهندسي عمى عينة البحث: -
بعد يعد ؿ بعض بنود  أصبي الاخيبار جػاهزا  لليطب ػؽ  لػح   نػة البدػث, إِذْ طبعػت     

ارس, وقػػػد الصػػػورة الن ا  ػػػة للاخيبػػػار ودػػػددت موا  ػػػد يطب قػػػه بالينةػػػ ؽ مػػػع مػػػد ري المػػػد
البادثػػػػة بن ةػػػػ ا  لػػػػح إجػػػػراء الاخيبػػػػار بمةػػػػا دة  ػػػػدد مػػػػف المدرةػػػػ ف ومػػػػد ري  تأشػػػػرف

ةػػػلـ   بالمػػػدارس, وبعػػػد إجػػػراء الاخيبػػػار اةػػػيلمت البادثػػػة أوراؽ الإجابػػػة ليصػػػد د ا دةػػػ
 المقرر.  اليصد ي

 الدراسات السابقة: -
 الدراسات العربية: -

 م(:1991*سلامة )
ه لػت للي ا ػر ال ندةػت فػت منػاهج الر ا ػ ات بػالمردلي ف  : "مةيو ات فاف نواف الدراةة

 الابيدا  ة والميوةطة".
 : هدؼ الدراةة

 اليعر ؼ بمةيو ات فاف ه لت للي ا ر ال ندةت. -4
دراةة مدر يدقؽ يلؾ المةيو ات فت مناهج الر ا  ات للمردلي ف الابيدا  ة  -0

 والميوةطة فت المملاة العرب ة الةعود ة.

 الأداء العقلت ليلام ذ يلؾ المرادؿ فت بعض اخيبارات فاف ه لت.دراةة مةيو ات  -8

( طلاب وطالبات موز  ف فت خمس مدارس فت 122ياونت الع نة مف    نة الدراةة:
 الةعود ة.

قاـ البادث بيصم ـ ثلاثة اخيبارات مو و  ة للمةيو ات الأولح ل اف  أداة الدراةة:
 الأصل ة. ه لت مع الاةيعانة ببعض م ردات فاف ه لت
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 :نتائج الدراسة
منػػاهج المردلػػة الابيدا  ػػة ييناةػػب وينطبػػؽ  ل  ػػا بعػػض مةػػيو ات فػػاف ه لػػت خاصػػة  -4

 الأوؿ والثانت.
اخيل ػػػت مو ػػػو ات ال ندةػػػة فػػػت منػػػاهج المردلػػػة الميوةػػػطة مػػػع مةػػػيو ات فػػػاف  -0

 ه لت.

هناؾ يناقض وا ي ب ف مةيور الأداء العقلت للطلبة ,ومةػيور يصػم ـ المنػاهج ف مػا  -8
  يعلؽ بمةيو ات فاف ه لت للي ا ر ال ندةت.

 (:م1111) *حسن
 يخصص ر ا  ات(  "مةيو ات الي ا ر ال ندةت لدر الطلاب المعلم ف :الدراةة نواف 

 بال ة اليرب ة بأة وط فت  وء نموذج فاف ه لت".
    ال دؼ مف الدراةة: 

يعػػرّؼ مةػػيو ات الي ا ػػر ال ندةػػت لػػدر الطػػلاب المعلمػػ ف بشػػعبة اليعلػػ ـ الابيػػدا ت   -4
 بال ة اليرب ة طبقا  لنموذج فاف ه لت.

يعػرّؼ مةػيو ات الي ا ػػر ال ندةػت لػػدر الطػلاب المعلمػ ف بشػػعبة الر ا ػ ات بال ػػة   -0
 اليرب ة طبقا  لنموذج فاف ه لت.

قبؿ للمردلػػة الابيدا  ػػة فػػت مةػػيو ات يعػػرّؼ مػػدر يػػأث ر بػػرامج إ ػػداد معلمػػت المةػػي  -8
 الي ا ر ال ندةت لد  ـ طبقا لنموذج فاف ه لت.

يعرّؼ مدر يأث ر الاخيلاؼ فت برنامج الإ ػداد للطػلاب المعلمػ ف بال ػة اليرب ػة فػت  -1
 مةيو ات الي ا ر ال ندةت اليت  صؿ إل  ا الطلاب.

بشػعبة اليعلػ ـ الابيػدا ت  يقيصر مجمو ة البدث  لح طػلاب ال ػرؽ الأربػع   نة الدراةة: 
 وطلاب ال رقي ف الثالثة والرابعة بال ة اليرب ة بأة وط.

 يمثلت فت اخيبار فت مةيو ات الي ا ر ال ندةت طبقا  لنموذج فاف ه لت.أداة  الدراةة: 
 نيا ج الدراةة: 

 يدنت أداء الطلاب  لح مةيو ات الي ا ر مف الثالث إلح الخامس. -4
 مةيو ات الي ا ر ال ندةت وصؿ إل ه الطلاب طبقا  لدرجة الإيقاف.لا  وجد مةيور مف  -0

 ت دـ وجود فروؽ ذات دلالة إدصا  ة ب ف نةبة الذ ف وصلوا إلح درجة الإيقػاف فػ -8
ال رقي ف الثالثة والرابعػة, ونةػبة الػذ ف وصػلوا إلػح درجػة الإيقػاف فػت ال ػرقي ف الثالثػة 

  ا.والرابعة فت مةيو ات الي ا ر ال ندةت جم ع
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 ( :م1111) *عفانة
طلاب الصؼ الةابع الأةاةت بغػزة  رينم ة م ارات البرهاف ال ندةت لد الدراةة:" نواف 

 ."فت  وء مدخؿ فاف ه لت
 ال دؼ مف الدراةة:

 يعرّؼ أثر مدخؿ فاف ه لت فت ينم ة م ارات البرهاف ال ندةت. -4
الطلبػػػة ذوي  اليأاػػػد مػػػف أثػػػر فػػػاف ه لػػػت فػػػت ينم ػػػة م ػػػارات البرهػػػاف ال ندةػػػت لػػػدر -0

 اليدص ؿ المري ع والمنخ ض فت ال ندةة.

( 422( طالبػػا  فػػت المجمو ػػة ال ػػابطة, و 64ياونػػت   نػػة الدراةػػة مػػف    نػػة الدراةػػة: 
 طالب  فت المجمو ة اليجر ب ة.

 أداة  الدراةة: 
 أداة يدل ؿ الم موف. -4
 اخيبار لق اس م ارات البرهاف ال ندةت. -0

 نيا ج الدراةة: 
 ذاػػور  ه لػػت أثػػر فػػت ينم ػػة م ػػارات البرهػػاف ال ندةػػت لػػدر الطلبػػة اػػاف لمػػدخؿ فػػاف -4

ناث( فت المجمو ة اليجر ب ة الذ ف ي وقوا  لح طلبة المجمو ة ال ابطة.  واث
ااف لمدخؿ فاف ه لت أثر فت ينم ة م ارات البرهاف ال ندةت للطلاب ذوي اليدص ؿ  -0

 المري ع فت المجمو ة اليجر ب ة.
فت ينم ة م ارات البرهاف ال ندةت للطلاب ذوي اليدصػ ؿ ااف لمخؿ فاف ه لت أثر   -8

 المنخ ض فت المجمو ة اليجر ب ة.
 (:م1119) نصور *
يػػوزع مةػػيو ات فػػاف ه لػػت للي ا ػػر ال ندةػػت  نػػد طلبػػة الصػػؼ الثػػامف " :الدراةػػة نػػواف  

 ".الأةاةت و لاقيه بيدص ل ـ الدراةت فت ال ندةة
    ال دؼ مف الدراةة: 

الثػامف الأةاةػت  طلبػة الصػؼورفعػه ل  يدد ػد مةػيور اليدصػ ؿ الدراةػتالإة اـ فػت . 4
 مادة ال ندةة. تف

. الإة اـ فت يدد د درجػة اريبػاط يػوزع مةػيو ات فػاف ه لػت مػع مةػيور يدصػ ؿ طلبػة 0
 الصؼ الثامف الأةاةت فت مادة ال ندةة.
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المادة بأةػال ب       . الإة اـ فت يدة ف يدر س مادة ال ندةة مف خلاؿ يزو د مدرةت هذ  8
يػػػدر س جد ػػػدة د ػػػث يوجػػػد مرادػػػؿ يعلػػػ ـ  نيقػػػؿ  ػػػف طر ق ػػػا الطالػػػب مػػػف المةػػػيور 

 الأدنح إلح المةيور الأ لح فت الي ا ر.
(  522إِذْ  ياونػػػت مػػػف   البدػػث بطر قػػػة  شػػػوا  ة ةاخيػػػارت البادثػػػة   نػػػ   نػػة الدراةػػػة:

( طالب  وطالبػة 122وب ف  ( طالب  وطالبة فت الر ؼ, 122طالب  وطالبة موز  ف ب ف  
نػاث( مػف مػدارس مد نػة اللاذق ػة  فت المد نة مػف طلبػة الصػؼ الثػامف الأةاةػت  ذاػور واث

 .ور   ػا
 :البادثة الأدوات الآي ة تاةيخدمأداة  الدراةة: 

 ( للي ا ر ال ندةت.Van Hieleاخيبار فاف ه لت  .4

 . معد مف قبؿ البادثة(اخيبار يدص لت  .0
 نيا ج الدراةة: 

ت الدراةػػة بالنةػػبة إلػػح ال ر ػػ ات المصػػاغة بالشػػاؿ اللاصػػ ري أف مةػػػيو ات أظ ػػر  -4
 فاف ه لت للي ا ر ال ندةت ييوزع  ند طلبة الصؼ الثامف الأةاةت.

وجود  لاقة اريبػاط طرد ػة وقو ػة بػ ف الميغ ػر ف  فػاف ه لػت/ اليدصػ ؿ( بالنةػبة إلػح  -0
 الذاور ومعيدلة بالنةبة إلح الإناث.

طرد ػة وقو ػة بػ ف الميغ ػر ف  فػاف ه لػت/ اليدصػ ؿ( بالنةػبة إلػح وجود  لاقة اريبػاط  -8
 طلبة اؿ مف الر ؼ والمد نة.

أظ رت الدراةة  دـ وجود فػرؽ ذي دلالػة إدصػا  ة بػ ف الػذاور والإنػاث فػت درجػات  -1
 يدص ل ـ فت اخيبار فاف ه لت للي ا ر ال ندةت.

ات يدصػػ ل ـ فػػت  ػػدـ وجػػود فػػرؽ ذي دلالػػة إدصػػا  ة بػػ ف الػػذاور والإنػػاث فػػت درجػػ -2
 اخيبار اليدص ؿ الدراةت فت ال ندةة.

وجود فرؽ ذي دلالة إدصا  ة بػ ف طلبػة الر ػؼ وطلبػة المد نػة فػت درجػات يدصػ ل ـ  -3
 ه لت  وذلؾ لصالي طلبة المد نة. ففت اخيبار فا

 الدراسات الأجنبية: -
 (:Chaiyasang (1987,دراسة سبوث شايا سانغ *

(An Investigation into Level of Geometric Thinking and Ability to Construct 

Proof of Students in Thailand) 
"البدػػث فػػت مةػػيور الي ا ػػر ال ندةػػت والقػػدرة  لػػح صػػوغ البرهػػاف لػػدر  :  نػػواف الدراةػػة

 الطلبة فت يا لاند".
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يقػػد ـ معلومػػات ودقػػا ؽ  ػػف مةػػيور اليدصػػ ؿ فػػت برنػػامج ال ندةػػة فػػت  :هػػدؼ الدراةػػة
 يا لاند.

ياونػػت مػػف الصػػؼ الةػػادس ديػػح الياةػػع مػػف اثنيػػت  شػػرة مدرةػػة شػػرقت  : نػػة الدراةػػة 
   .يا لاند

وذلػػػؾ   مةػػػبقا   اةػػػيخدـ اخيبػػػار فػػػاف ه لػػػت لل ندةػػػة واخيبػػػار برهػػػاف معػػػدّ  :أدوات الدراةػػػة
 لق اس مةيو ات الي ا ر ال ندةت.

مةػيو ات خلصت الدراةة إلح أف معظـ الطلبة فت الصػ وؼ اػانوا  ػمف  :نيا ج الدراةة
%( مػف طلبػة الصػؼ الياةػع  ايابػة بػراه ف  ػف  12 , واةػيطاع ندػو فاف ه لػت للي ا ػر

امػػػاؿ إيطػػػابؽ المثلثػػػات والطلبػػػة فػػػت المةػػػيور الصػػػ ر أو الوادػػػد أو الاثنػػػ ف أخ قػػػوا فػػػت 
أظ روا بعض النجاح فت براه ف بةػ طة والطلبػة فا الطلبة فت المةيور الثالث البرهاف, أمّ 

ويرا ب ػػا , امػػا  يعق ػػدا  بػػع نجدػػوا فػػت صػػ اغة البرهػػاف  ػػدا البرهػػاف الأاثػػر فػػت المةػػيور الرا
يوصلت الدراةة إلح وجود  لاقػة بػ ف قػدرة الطلبػة  ذاػور/ إنػاث(  لػح البرهػاف ال ندةػت 

 وب ف مةيور الي ا ر ال ندةت لد  ـ دةب مةيو ات فاف ه لت.
 :(Senk (1989,دراسة سينك *

Van Hiele levels and Achievement in Writing Geometry Proofs)) 
( واليدصػػػػ ؿ فػػػػت ايابػػػػة البػػػػراه ف Van Hiele:" مةػػػػيو ات فػػػػاف ه لػػػػت   نػػػػواف الدراةػػػػة

  ة".ال ندة 
: هػدفت الدراةػة إلػح اخيبػار العلاقػة بػ ف نظر ػة المةػيو ات  نػد فػاف ه لػت هدؼ الدراةػة

 واليدص ؿ فت ايابة البرهاف.
 وطالبة مف إددر  شرة مدرةة ثانو ة.  ا  ( طالب 014ياونت الع نة مف   :  نة الدراةة
اخيبػػار يدصػػ لت يم  ػػدي واخيبػػار فػػاف ه لػػت واخيبػػار يقػػو ـ شػػامؿ لبرنػػامج  :أداة الدراةػػة

  .ال ندةة
يوصػػلت الدراةػػة إلػػح أف الطلبػػة الػػذ ف بػػدؤوا العػػاـ الدراةػػت  نػػد المةػػيور  :نيػػا ج الدراةػػة

والطلبػة  ,ار البرهػاف  نػد المةػيور الثػامفص ر أصبدوا فت ن ا ة العاـ الدراةػت فػت اخيبػ
القػػػادروف  لػػػح ذاػػػر الأشػػػااؿ ال ندةػػػ ة المةػػػيو ة أصػػػبدوا قػػػادر ف  لػػػح بعػػػض البػػػراه ف 

والطلبػػػة القػػػادروف  لػػػح وصػػػؼ خصػػػا ص الأشػػػااؿ  ,البةػػػ طة فػػػػت ن ا ػػػة العػػػاـ الدراةػػػت
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ػػ ,ال ندةػػ ة يمانػػوا مػػف صػػ اغة خمةػػ ف بالم ػػة مػػف بػػراه ف ال ندةػػة لقػػادروف ا الطلبػػة اأما
 اانت لد  ـ فرصة أابر فت إيقاف ايابة البرهاف.فوالميمانوف مف اليعر  ات 

 (:Stover (1990,نول فرانسيس ستوفر* 
(An exploration of student reasoning ability and Van Hiele levels as correlates of 

proof writing achievement in geometry) 
"اايشػػاؼ العلاقػػة الميبادلػػة بػػ ف قػػدرة الطلبػػة  لػػح الي ا ػػر الاةػػينياجت و :  نػػواف الدراةػػة

 مةيو ات فاف ه لت لليدص ؿ فت ايابة البرهاف فت ال ندةة".
الي ا ػر ومةػيو ات فػاف ه لػت للنجػاح  حالاشؼ  ف العلاقة ب ف القػدرة  لػ :هدؼ الدراةة

 فت ايابة البرهاف ال ندةت.
يشامور فػت   نةال ندةة المةيو ة فت المدرةة الثانو ة بمدياونت مف طلبة  :  نة الدراةة

 .ةف مف ية  ال لب ف وطلبة يخر 
مةػػػػيو ات الي ا ػػػػر ال ندةػػػػت ف ػػػػلا   ػػػػف  خيبػػػػار يدصػػػػ لت قابػػػػؿ لليعػػػػد ؿا :أداة الدراةػػػػة

 باةيخداـ درجات فاف ه لت.
  : الدراةة جنيا 

ناث( اليدص ؿ فػػت ايابة البرهاف ااف  لح صلة ب ف قدرة الطلبة الي ا ػر  لػح    ذاور واث
وجػػود  لاقػػة ح لػػإيوصػػلت الدراةػػة للي ا ػػر ال ندةػػت,  فػػاف ه لػػت ومةػػيو ات تالاةػػينياج

 .الي ا ر اب رة ب ف اليدص ؿ والقدرة  لح
 تحميل النتائج وتفسيرها: -

 الفرضية الأولى: 
 Van Hiele)  يػػوزع طلبػػة الصػػؼ الثػػانت الثػػانوي  لػػح المةػػيو ات الخمةػػة ل ػػاف ه لػػت 

 للي ا ر ال ندةت.
مةػػيو ات فػػاف ه لػػت للي ا ػػر ال ندةػػت  نػػد طلبػػة الصػػؼ الثػػانت الثػػانوي ا يمػػدت  علمعرفػػة يػػوز 

( بعػد يصػد ي أوراؽ الإجابػة  لػح اخيبػار فػاف ه لػت, و و ػي الجػدوؿ  5مػف 3البادثة مع ػار 
 ال ندةت بالشاؿ الآيت:  رللي ا  (Van Hiele) ( يوزع مةيو ات فاف ه لت0 

 توزع الطمبة عمى  مستويات فان هيمي لمتفكير الهندسي  (1الجدول)
 المجموع Missing الرابع الثالث الثانت الأوؿ المةيور

 100 %3.3 %10 %50 %30 %6.6 طالب 200
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للي ا ػر ال ندةػت  (Van Hiele)( أنه ني جة يطب ؽ اخيبار فاف ه لت0 بّ ف الجدوؿ        
(, فػت %30(, وفػت المةػيور الثػانت اانػت  %6.6اانت نةبة الطلبة فػت المةػيور الأوؿ  

( مػػف %10( مػػف الطلبػػة إلػػح المةػػيور الثالػػث, فػػت دػػ ف لػػـ  صػػؿ إلا %50دػػ ف  وصػػؿ  
اـ يقبػػؿ ال ر ػػ ة القا لػػة"  يػػوزع طلبػػة الصػػؼ الثػػػانت الطلبػػة إلػػح المةػػيور الرابػػع,  ومػػف ثػَػ

( 4ه لػػت للي ا ػػر ال ندةػػت". و بػػّ ف الشػػاؿ الب ػػانت  فح المةػػيو ات الخمةػػة ل ػػاالثػػانوي  لػػ
 يوزع الطلبة  لح مةيو ات فاف ه لت:

 
 توزع مستويات فان هيمي لمتفكير الهندسي (1الشكل )

اليػت يوصػلت إلػح وجػود ( 0226 نصػور, ويي ؽ هذ  الني جة مع ني جة دراةػة نصػور
المةيو ات الثلاثة الأولح  لح الأقؿ ل اف ه لت  ح ليوزع لطلبة الصؼ الثامف الأةاةت 

(Van Hiele)  .للي ا ر ال ندةت 
 الفرضية الثانية:

لا يوجػػػد  لاقػػػة اريبػػػاط ذات دلالػػػة إدصػػػا  ة بػػػ ف درجػػػات الطلبػػػة  لػػػح اخيبػػػار فػػػاف 
 للي ا ر ال ندةت ودرجاي ـ  لح اخيبار البرهاف ال ندةت.  (Van Hiele)ه لت
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البرهان واختبار  فان هيمي اختبار الطمبة عمى بين درجات الرتباط (3الجدول )
 الهندسي

درجة اخيبار فاف ه لت  درجة اخيبار البرهاف ال ندةت
 للي ا ر ال ندةت

 

.733 
.000 
200 

1 
. 

200 

Pearson correlatior  درجة اخيبار 
Sig.(2-tailed)          الي ا ر ال ندةت 

N 
 
. 

200 

 
.000 
200 

 درجة اخيبار
Sig.(2-tailed)         البرهاف ال ندةت 

N 
( أف ق مػػػػة معامػػػؿ الاريبػػػػاط  ب رةػػػػوف( بػػػ ف درجػػػػات الطلبػػػػة  لػػػػح 8ف الجػػػػدوؿ  بػػػ ّ   

( للي ا ػػػر ال ندةػػت وبػػ ف درجػػاي ـ  لػػح اخيبػػار البرهػػػاف (Van Hieleاخيبػػار فػػاف ه لػػت 
قو ة ول ا دلالة إدصػا  ة  ةا  ش ر إلح وجود  لاقة اريباط طرد ممّ  (0.733ال ندةت هت 

و ودا (, 0.05 واذلؾ أقؿ مف  0.01( أقؿ مف مةيور الدلالة 0.000لأف اديماؿ الدلالة  
وهػػذا  ػػؤدي إلػػح رفػػض فر ػػ ة  ػػدـ وجػػود  لاقػػة وقبػػوؿ ال ر ػػ ة القا لػػة" يوجػػد  لاقػػة 
ت اريباط  ذات دلالة إدصا  ة ب ف درجات الطلبػة  لح اخيبػار فػاف ه لػت للي ا ػر ال ندةػ

ودرجاي ـ  لػح اخيبار البرهاف ال ندةت", يش ر هذ  العلاقة إلح أنه المػا ازدادت درجػات 
( ازدادت درجاي ـ فت اخيبػار البرهػاف ال ندةػت, (Van Hieleالطلبة فت اخيبار فاف ه لت 

و ماف أف يعزر ني جة هذ  ال ر  ة إلح أف القدرة  لح الي ا ر ال ندةت دةب مةيو ات 
ي ةػػػ ر الدقػػػا ؽ الر ا ػػػ ة ودػػػؿ المةػػػا ؿ ال ندةػػػ ة, ف ػػػلا   ػػػف ف ػػػـ فػػػاف ه لػػػت يشػػػمؿ 

العمل ػػات والصػػ   الر ا ػػ ة, ويدد ػػد الأةػػباب الميعلقػػة بالنيػػا ج, وهػػذا الػػه  ةػػا د  لػػح 
 ز ادة القدرة  لح البرهاف ال ندةت.  

(, إِذْ يوصػػلت Senk  (1989,شػػاروف ؿ. ةػػ نؾ  يي ػػؽ هػػذ  الني جػػة مػػع ني جػػة دراةػػة 
  لػح ( والقػدرة(Van Hiele  ب ف نظر ة المةيو ات  ند فاف ه لػتإلح وجود  لاقة اريباط 

العلاقػة ( اليػت بّ نػت  Stover (1990,ةػيوفر , ويي ػؽ هػذ  الدراةػة مػع دراةػةايابة البرهػاف
لنجػػاح فػػت ايابػػة البرهػػاف وامةػػيو ات فػػاف ه لػػت دةػػب  تالي ا ػػر ال ندةػػ حبػػ ف القػػدرة  لػػ

 ندةت.ال 
 الفرضية الثالثة:

دلالػػػة إدصػػػا  ة بػػػ ف درجػػػات الػػػذاور  لػػػح اخيبػػػار فػػػاف  ذاتلا يوجػػػد  لاقػػػة اريبػػػاط 
 للي ا ر ال ندةت ودرجاي ـ  لح اخيبار البرهاف ال ندةت. Van Hiele) ه لت 
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البرهان واختبار  فان هيمي اختبار الذكور عمى بين درجات الرتباط (4الجدول )
 الهندسي

البرهاف ال ندةت  درجة اخيبار
 ذاور

درجة اخيبار فاف ه لت للي ا ر 
 ال ندةت ذاور

 

.793  
.000     
98     

1 
. 

99 

    Pearson correlatior درجة اخيبار 
Sig.(2-tailed)           الي ا ر ال ندةت
 ذاور 

     N      
 
.     

99    

 
.000 
98 

 درجة اخيبار  
Sig.(2-tailed)          البرهاف ال ندةت
 ذاور

     N      
( أف ق مة معامؿ الاريباط   ب رةوف( ب ف درجات الذاور  لح اخيبػار 1 بّ ف الجدوؿ 

( للي ا ػر ال ندةػت وبػ ف درجػاي ـ  لػح اخيبػار البرهػاف ال ندةػت (Van Hiele فػاف ه لػت 
ػػا  شػػ ر إلػػح وجػػود  لاقػػة اريبػػاط طرد ػػ0.793هػػت  قو ػػة, ول ػػا دلالػػة إدصػػا  ة لأف  ة( مما

  و ػػودا (0.05 واػػذلؾ أقػػؿ مػػف  0.01  مةػػيور الدلالػػة مػػف( أقػػؿ 0.000اديمػػاؿ الدلالػػة  
وهػػذا  ػػؤدي إلػػح رفػػض فر ػػ ة  ػػدـ وجػػود  لاقػػة وقبػػوؿ ال ر ػػ ة القا لػػة "يوجػػد  لاقػػة 

( (Van Hieleاخيبػػار فػػاف ه لػػػت حاريبػػاط ذات دلالػػة إدصػػا  ة بػػػ ف درجػػات الػػذاور  لػػػ
  ا ر ال ندةت و درجاي ـ  لح اخيبار البرهاف ال ندةت".للي

يشػػػ ر هػػػػذ  العلاقػػػػة إلػػػح أنػػػػه المػػػػا ازدادت درجػػػات الػػػػذاور فػػػػت اخيبػػػار فػػػػاف ه لػػػػت                 
 (Van Hiele   ازدادت درجاي ـ فت اخيبػار البرهػاف ال ندةػت, و ماػف أف يعػزر ني جػة هػذ

ييطلػػػػب مةػػػػيو ات  ال ػػػػة فػػػػت الي ا ػػػػر  ال ر ػػػػ ة إلػػػػح أف القػػػػدرة  لػػػػح البرهػػػػاف ال ندةػػػػت
ال ندةت, مف د ث يدد د المعطػح المطلػوب ويدل لػه, ثػـ الػربط بػ ف هػذ  العلاقػات لبنػاء 

 البرهاف ال ندةت وص اغيه.
 إِذْ يوصػلت إلػح وجػود  لاقػة بػ فSupoth)   (1987,ةػبوثيي ؽ هذ  الني جة مع ني جة دراةػة 

, ويي ػؽ مػع فػت يا لانػد  الػذاور( مةيور الي ا ر ال ندةػت والقػدرة  لػح صػوغ البرهػاف لػدر الطلبػة
( أثػر فػت (Van Hieleإِذْ بّ نػت أنػه اػاف لمػدخؿ فػاف ه لػت , (0224,   انػة    انػة ةني جػة دراةػ

 ذاور المجمو ة اليجر ب ة. رينم ة م ارات البرهاف ال ندةت لد

 الفرضية الرابعة:
  لاقة اريباط ذات دلالة إدصا  ة ب ف درجات الإناث  لح اخيبار فاف ه لت لا يوجد

 (Van Hiele للي ا ر ال ندةت ودرجاي ف  لح اخيبار البرهاف ال ندةت. 
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البرهان واختبار  فان هيمي اختبار الإناث عمى بين درجات الرتباط (5الجدول )
 الهندسي

درجة اخيبار البرهاف ال ندةت 
 إناث

اخيبار فاف ه لت للي ا ر درجة 
 ال ندةت إناث

 

.685  
.000     
99     

1 
. 

100 

    Pearson correlatior درجة اخيبار 
Sig.(2-tailed)           الي ا ر ال ندةت
 إناث

     N    
 
. 

99 

 
.000 
99 

 اخيباردرجة 
Sig.(2-tailed)          البرهاف ال ندةت
 إناث

     N        
( أف ق مة معامؿ الاريباط  ب رةوف( ب ف درجات الإناث  لح اخيبػار 2 بّ ف الجدوؿ  

( للي ا ػر ال ندةػت وبػ ف درجػاي ـ  لػح اخيبػار البرهػاف ال ندةػت (Van Hiele فػاف ه لػت  
ػػا  شػػ ر إلػػح وجػػود  لاقػػة اريبػػاط طرد ػػ0.685هػػت   قو ػػة ول ػػا دلالػػة إدصػػا  ة لأف  ة( مما

و ودا (  وهػذا 0.05 واذلؾ أقؿ مف  0.01أقؿ مف مةيور الدلالة ( 0.000اديماؿ الدلالة 
 ف( واخيبػار البرهػا (Van Hiele ؤدي إلح رفض فر  ة  دـ وجود  لاقة ب ف فاف ه لػت 

وقبػػوؿ ال ر ػػ ة القا لػػة "يوجػػد  لاقػػة اريبػػاط ذات دلالػػة إدصػػا  ة بػػ ف درجػػات  ال ندةػػت,
ودرجػػػػػاي ف  لػػػػػح اخيبػػػػػار البرهػػػػػاف الإنػػػػػاث  لػػػػػػح اخيبػػػػػار فػػػػػاف ه لػػػػػت للي ا ػػػػػر ال ندةػػػػػت 

 ال ندةت".
 يشػػػػ ر هػػػػذ  العلاقػػػػة إلػػػػح أنػػػػه المػػػػا ازدادت درجػػػػات الإنػػػػاث فػػػػت اخيبػػػػار فػػػػاف ه لػػػػت 

Van  Hiele) )  ازدادت درجػػاي ف فػت اخيبػار البرهػػاف ال ندةػت, و ماػػف أف يعػزر ني جػػة
 (Van Hiele)هػػػذ  ال ر ػػػ ة إلػػػح أف يعلػػػـ مػػػادة ال ندةػػػة باةػػػيخداـ مةػػػيو ات فػػػاف ه لػػػت

للي ا ػػر ال ندةػػت ةػػا د الإنػػاث  لػػح يعلػػـ م ػػارات البرهػػاف ال ندةػػت مػػف يدو ػػؿ واشػػيقاؽ 
 وص اغة ويقو ـ. 

 إِذْ  بّ نػػػػػت أنػػػػػه اػػػػػاف لمػػػػػدخؿ فػػػػػاف ه لػػػػػت, (0224يي ػػػػػؽ مػػػػػع دراةػػػػػة   انػػػػػة    انػػػػػة,
Van Hiele)إنػػاث المجمو ػػة اليجر ب ػػة,  ر( أثػػر فػػت ينم ػػة م ػػارات البرهػػاف ال ندةػػت لػػد

إِذْ يوصػلت إلػح وجػود Supoth)  (1987,ةػبوثويي ؽ أ  ا  هذ  الدراةة, مع ني جة دراةػة 
فػت  الإنػاث(  مةيور الي ا ر ال ندةت والقػدرة  لػح صػوغ البرهػاف لػدر الطلبػة  لاقة ب ف

 .يا لاند
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 الػػػذاور درجػػػات ميوةػػػط بػػػ ف إدصػػػا  ة دلالػػػة ذو فػػػرؽ  وجػػػد لا الفرضيييية الخامسييية:
 .ال ندةت للي ا ر ه لت فاف اخيبار  لح الإناث درجات وميوةط

 فان هيميالفرق بين متوسطي درجات الذكور والإناث في اختبار  (6الجدول)
 لمتفكير الهندسي

الميوةط  العدد المجمو ة
 الدةابت

الاندراؼ 
 المع اري

 ق مة
t 

 درجة الدر ة
df 

الق مة 
الاديمال ة

sig 

 4.38446 12.4833 99 الذاور 
 4.47712 12.2630 100 الإناث 0,052 197 1.952

(, 0.05(أابػػر مػػف مةػػيور الدلالػػة  0.052( أف اديمػػاؿ الدلالػػة  3 بػػّ ف الجػػدوؿ       
 درجػػات ميوةػػط بػػ ف  ػػدـ وجػػود فػػرؽ ذي دلالػػة إدصػػا  ة فر ػػ ةوهػػذا  ػػؤدي إلػػح قبػػوؿ 

ال ندةػت, وقػد  عػزر ذلػؾ  للي ا ػر ه لػت فػاف اخيبار  لح الإناث درجات وميوةط الذاور
إلػػػح اليشػػػابه فػػػت الظػػػروؼ اليعل م ػػػة مػػػف د ػػػث طب عػػػة الب  ػػػة المدرةػػػ ة ونو  ػػػة اليعلػػػ ـ 

الجنةػػ ف, ويي ػػؽ هػػذ  الني جػػة مػػع ني جػػة  توطرا ػػؽ اليػػدر س المةػػيخدمة مػػف قبػػؿ مدرةػػ
اليػػت يوصػػلت إلػػح  ػػدـ وجػػود أي فػػرؽ مػػف د ػػث الجػػنس  لػػح ( ـ0226 نصػػور, دراةػػة
 ار فاف ه لت للي ا ر ال ندةت.اخيب

 الػػػذاور درجػػػات ميوةػػػط بػػػ ف إدصػػػا  ة دلالػػػة ذو فػػػرؽ  وجػػػد لا الفرضيييية السادسييية:
 .البرهاف ال ندةت اخيبار  لح الإناث درجات وميوةط

 البرهانالفرق بين متوسطي درجات الذكور والإناث في اختبار  (7الجدول)
 الهندسي

الميوةط  العدد المجمو ة
 الدةابت

الاندراؼ 
 المع اري

 ق مة
t 

 درجة الدر ة
df 

الق مة 
 sigالاديمال ة

 3.45246 14.5512 98 الذاور 
 3.32107 14.6296 99 الإناث 0,51 195 0,659

وهػػػذا ( 0.05(أابػػػر مػػػف مةػػػيور الدلالػػػة  0.51( أف اديمػػػاؿ الدلالػػػة  4 بػػػّ ف الجػػػدوؿ  
 الػذاور درجػات ميوةػط بػ ف إدصػا  ة ؤدي إلح قبوؿ فر ػ ة  ػدـ وجػود فػرؽ ذي دلالػة 

ال ندةػت, وقػد  عػزر ذلػؾ إلػح اليقػارب بػ ف  البرهػاف اخيبػار  لػح الإناث درجات وميوةط
مةيو ات الطلبة لوجود مقرر يعل مت وادد, وقد  عزر أ  ا  إلح اليشابه فػت اةػيراي ج ات 

ني جػػة دراةػػة اليػػدر س المةػػيخدمة مػػف قبػػؿ مدرةػػت الر ا ػػ ات, ويي ػػؽ هػػذ  الني جػػة مػػع 
اليت يوصلت إلح  دـ وجود أي فرؽ مػف د ػث الجػنس  لػح اخيبػار   (ـ0226  نصور,
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اليػػت بّ نػػت  (0224, اليدصػػ ؿ ال ندةػػت, ويخيلػػؼ هػػذ  الني جػػة مػػع ني جػػة دراةػػة    انػػة
 ي وؽ الإناث  لح الذاور فت اخيبار البرهاف ال ندةت. 

 مقترحات البحث: -

فت  وء نيا ج هذ  الدراةة يقدـ البادثة مجمو ة مف المقيردات  ماف أف يةا د فت 
 بنيا ج الدراةة إلح اليطب ؽ العملت فت م داف يدر س ال ندةة, وهت: الوصوؿ

إ ػػادة النظػػر فػػت مقػػررات ال ندةػػة بالمرادػػؿ اليعل م ػػة المخيل ػػة وينظ م ػػا فػػت ييػػابع  -4
 ال ندةت.طبقا  لمةيو ات فاف ه لت للي ا ر 

-يو  ػة مدرةػت الر ا ػ ات بالنمػاذج اليعل م ػة المخيل ػة خاصػة مػف د ػث: مةػيو اي ا-0
ومرادػػػؿ يعلم ػػػا, إِذْ  ماػػػف اخي ػػػار الطرا ػػػؽ ال عالػػػة ليػػػدر س ال ندةػػػة  -وخصا صػػػ ا

 ويوج ه اؿ طالب دةب مةيور ي ا ر .

لر ا ػػ ات الاهيمػػاـ بينم ػػة م ػػارات البرهػػاف ال ندةػػت وطرا قػػه, وي ػػم نه فػػت منػػاهج ا -8
 بصورة ميةلةلة.

 قػػد دورات يدر ب ػػة للعػػامل ف بمرااػػز البدػػوث اليربو ػػة فػػت مجػػاؿ الر ا ػػ ات لليػػدر س  -1
  لح ا   ة و ع الأة لة بشاؿ  ي ؽ والمبادئ اليعل م ة ل اف ه لت.

طات المخيل ة اليػت االعمؿ  لح إثراء مقررات ال ندةة فت مرادؿ اليعل ـ الثانوي بالنش -2
اليدصػػػػ ؿ ويةػػػػا د  لػػػػح ينم ػػػػة الايجػػػػا  الإ جػػػػابت للطػػػػلاب ندػػػػو  يعمػػػػؿ  لػػػػح ز ػػػػادة

 ال ندةة.

الاهيمػػاـ بيطب ػػؽ نمػػوذج فػػاف ه لػػت للي ا ػػر ال ندةػػت فػػت العمل ػػة اليعل م ػػة مػػف خػػلاؿ  -3
 إ داد المةا ؿ ال ندة ة فت  وء مةيو ات هذا النموذج. 

 س م ػػارات ي ػػم ف منػػاهج الر ا ػػ ات أنوا ػػا  مخيل ػػة  مػػف المةػػا ؿ ال ندةػػ ة اليػػت يقػػ -4
 البرهاف ال ندةت.
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